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Resumo:

Nesteartigo, trago d ementosda TeoriaHistdrico-Culturd quesubsidiamumaandise
darelacdo entreinfancia, educacdo eescoladainfancia. Essaandise podeorientar a
organizaggo de préti cas vol tadas parao maximo desenvol vimento humano nainfancia
e, também, possibilitar umacriticade prati cas equivocadas exi stentes na Educacéo
Infantil. Estudosrealizados na perspectiva historico-cultural apontam que muitas
préti caseducativasvigentesnaescoladainfancia—freqlientadas por criancasentre3 e
6 anos— se sustentam em concepcdes superadas acercadarel agdo entre educacdo e
desenvolvimento, o que conduz aequivocos que empobrecem o desenvol vimento
em nome de garantir aantecipacdo de aprendizagens proprias daescolade Ensino
Fundamental. Com base na compreensdo das teses da Teoria Historico-Cultura
acercado desenvol vimento humano, percebe-se que, ao contrério datendénciade
escolarizaggo precoce ede abreviamento dainfanciapresentes, deummodo gerd, nas
préticasatuaisde Educaco Infantil, o direito ainfanciadefendido por essateoriaé
condicdo paraaméaximaapropriacdo das qudidades humanas nas novas geragoes.
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Introducéo

ParaMarx, aforma das relages entre homem e mulher expressa o
nivel de desenvolvimento alcancado pela sociedade em que se inserem.
Penso que o mesmo se podedizer darelagéo entre osadultose ascriangas.

Muito se tem discutido sobre o fato de que a infancia é uma
construcdo historica e social (ARIES, 1978; VYGOTSKY, 1995;
LEONTIEV, 1988). Apenas a medida que o conhecimento humano —
gerado pel o trabalho humano numa rel agéo dial ética que condicionava o
desenvolvimento de ambos — possibilitou a producdo de excedentes e
permitiu vitorias mais persistentes na luta didria pela sobrevivéncia, foi
possivel ampliar o tempo de ndo trabalho para alguns segmentos da
sociedade. Jaé bastante conhecidaadiscussdo acercade queainfancia, na
forma como a pensamos hoje, é uma construcdo dos ultimos 200 anos da
historia. Antes disso, ia-se paraaguerra, casava-se etrabalhava-se assim
que setivesse condigBesfisicas paratanto (ARIES, 1978). Fatosque, hoje,
s80 motivo deindignacdo e dendnciaeram usuais dois secul os atrés.

No século XX, apesar dos muitos conflitos sangrentos, vimos um
conjunto de direitos anunciados: o direito das mulheres, o dos idosos, 0
direito das chamadas minorias étnicas, o direito das pessoas com
necessidades especiais e 0 direito das criangas. Tal reconhecimento é
expressdo de um avango no desenvolvimento da sociedade.

No entanto, como aertava Marx, vivemos ainda na pré-historia
humana e constatamos facilmente que o direito ainfancia ndo foi ainda
consolidado e ndo o sera sendo também pela luta contra a concentracéo
de riqueza, saber e poder. A ndo consolidagdo desse direito, no entanto,
nado envolve apenas aquestao daorigem e dasituacdo de classe social das
criangas. Enquanto nautopi carepublicadas criangas, descritapor Collodi
no romance Pinoquio (apud AGAMBEM, 2005, p. 81) como o pais dos
brinquedos, as criancas vivem despreocupadas com a producéo,

Nasestradas, umaal egria, umabagunca, umalarido
deenlouquecer! Bandos de moleques por todaparte:
uns nabolinhade gude, outrosjogando bola, outros
atirando pedrinhas, sobre vel ocipedes, sobre cavali-
nhosde pau; outros, ainda, brincando de cabra-cega,
depique, gentevestidade pa haco, gente queengolia
fogo, quemrecitava, cantava, faziapiruetas, caminhava
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dem&osno chéo, de pernapro ar; rodavam argolas,
passeavam vestidosdegeneral com o capacetefolhado
eaespadade papel maché&; riam, urravam, gritavam,
chamavam, batiam pal mas, assoviavam, imitavam o
canto da galinha quando pde o ovo, resumindo: um
tal pandemdnio, umatal algazarra, tamanhafarraen-
diabradaque erapreciso pbr algodao nosouvidospara
néo ficar surdo.

navidareal das criancas das classes médiae alta, o dia é preenchido com
aulasdeinglés, natacdo, musica, judd, baé, etc., fazendo com queainfancia
— esse periodo da vida em que o ser humano n&o precisa ainda produzir
sua sobrevivéncia — se faga um tempo Util de preparacdo para a vida
produtiva. Paraaém disso, cadavez maisum nimero crescentede criangas
de todas as classes sociais passa parte do seu dia na escola de Educacéo
Bésica, que agoracomeganos primeiros meses de vida.

A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor
lugar para a educacgdo das criancgas pequenas — criangas até 0s 6 anos —,
poisai se podeintenciona mente organizar as condigdes adequadasdevidae
educacdo paragarantir amaximaapropriacdo das qualidades humanas—que
S30 externas ao sUjeito No nascimento e preci sam ser gpropriadas pelasnovas
geragdes por meio de sua aividade nas stuagdes vividas coletivamente. O
conjunto dosestudos desenvol vidos sob a6ticahistérico-cultural apontacomo
condicdo essencia para essa maxima apropriacdo das qualidades humanas
pel ascriancas pequenas o respeito assuasformastipicasde atividade: otaeio,
a atividade com objetos, a comunicagdo entre as criangas, e entre elas e 0s
adultos, o brincar.

No entanto, esse ndo € aindao quadro tipico das escolasdainfancia.
Estimulados— e mesmo pressionados—por paise maes que créem possivel
e desgjavel antecipar a aprendizagem dos contetdos do Ensino
Fundamental, professores e professoras da Educagdo Infantil criam salas
de aula com rotina, espaco, relacles e expectativas tipicas do trabalho
educativo com as criangas no Ensino Fundamental.

E como se 0 novo conceito de crianga que comegamos a construir
apartir daobservacao edo olhar informado pelaTeoriaHistérico-Cultural
—umacriancaforte e capaz de aprender — deflagrasse uma compreensdo
dequeépossivel edesgjdve apressar 0 desenvolvimento psiquico dacrianca
€, com isso, acelerar o progresso tecnolégico. No momento em que
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vivemos umaampliagdo sem paral el o na historiado tempo de preparacéo
para o trabalho, contraditoriamente vivemos um movimento de
encurtamento dainfancia.

Que sentido nossa sociedade da a educacéo dainfancia? Por outro
lado, que saberestém sido congtruidos nas Ultimas décadas acercadainfancia
e de suaeducacao naescola?

Com o objetivo de trazer elementos para subsidiar uma reflexdo
acerca da concepcao de infancia— expressa nas relagdes que os adultos
estabel ecem com as criancgas e nas expectativas subjacentes ao lugar que
reservam para as criangas nas rel agdes sociais— e também para subsidiar
uma andlise das préticas que transformam precocemente a crianca em
escolar — ao mesmo tempo, buscando a construcéo de alternativas
respeitadoras da infancia —, trago alguns principios e teses da Teoria
Historico-Cultural paraentender o intenso processo de humanizacdo que
acriangavive nainfanciaaté osseisanosdeidade.

A humanizacéo como processo de educacéo

Diferentemente de outras teorias que viam 0 processo de
humanizacdo —isto &, 0 processo de formacdo das qualidades humanas—
como um dado metafisico ou como produto daherancagenética, aTeoria
Histérico-Cultural vé o ser humano e sua humanidade como produtos da
histéria criada pelos préprios seres humanos ao longo da histéria. No
processo decriar e desenvolver acultura, 0 ser humano formou suaesfera
motriz — o conjunto dos gestos adequados a0 uso dos objetos e dos
instrumentos—e, com aesferamotriz, criou também asfungdesintelectuais
envolvidas nesse processo. Ao criar a cultura humana — os objetos, os
instrumentos, a ciéncia, os valores, os habitos e costumes, a légica, as
linguagens —, criamos nossa humanidade, ou seja, 0 conjunto das
caracteristicas e das qualidades humanas expressas pelas habilidades,
capacidades e aptidbes que foram se formando ao longo da historia por
meio da propria atividade humana.

Marx foi o primeiro a perceber anatureza socia e historica do ser
humano, e o primeiro arealizar umaanalise tedricadessasuanatureza. De
seu ponto de vista, 0 ser humano se apropria das qualidades humanas ao
se apropriar dos objetos da cultura historica e socialmente criados. Em
Suaspaavras,
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Todas as suas relagbes com o mundo — ver, ouvir,
cheirar, saborear, pensar, observar, sentir, desgjar, agir,
amar —em suma, todos os 0rgaos da suaindividuali-
dade, como érgéos que sdo de forma diretamente
comund, 8o, em suaacéo objetiva(suaagdo comrea-
¢80 a0 objeto) aapropriacdo desse objeto, aapropria
¢éo daredidadehumana (MARX, 1962, p. 126).

E importante destacar que essas aguisi¢des humanas n&o se fixam
sob aformade herangabiol 6gica ou genética, mas sob aformade objetos
externos da cultura materia e intelectual. De tal modo que cada nova
geracdo nasce num mundo pleno de objetos criados pelas geragtes
precedentes, e nesses objetos estdo acumuladas as qualidades humanas
histérica e socialmente criadas e desenvolvidas. Para se apropriar dessas
qualidades humanas acumuladas nos objetos da cultura humana — nas
palavrasde Marx, parafazer delas* os6rgaosdasuaindividuaidade’ —, é
preciso que as novas geragoes se apropriem desses objetos da cultura,
quer dizer, que aprendam a utilizar esses objetos de acordo com afuncéo
social para a qual foram criados. Para dar um exemplo, € a utilizacdo
adequada de um rel 6gio que define sua apropriagao.

Essa utilizago adequada dos objetos da culturaexige que arelacéo
das novas geragdes com a cultura sejamediada— de modo intencional e,
em determinadas situacfes, também espontaneo — por pessoas mais
experientes. No caso daapropriagado deinstrumentos culturais complexos
como o reldgio e a linguagem escrita, por exemplo, ndo basta a relagdo
espontanea. No caso de apropriagdes menos complexas ligadas a esfera
davidacatidiana, ndo hanecessidade de umaatitudeintencional por parte
do parceiro mais experiente; os objetos podem ser apropriados pela
observacdo eimitacdo pelo aprendiz.

Seja de uma forma, sgja de outra, como afirma Leontiev (1978,
p.272),

Asaquisiciesdo desenvolvimento historico das apti-
dbes humanas ndo so simplesmente dadas aos ho-
mensnosfendmenos objetivosdaculturamateria e
epiritud queosencarnam, masestéo ai gpenaspostas.
Paraseapropriar destesresultados, parafazer delesas
suas aptidoes, “ os érgdosdasuaindividuaidade’, a
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crianca, 0 ser humano, deve entrar emrelaco com os
fendbmenos do mundo circundante através doutros
homens, isto € num processo de comuni cagdo com
des Assm, acriancaaprendeaatividadeadeguada Pla
suafuncdo, este processo €, portanto, um processo de

elcagio

Esse conceito — de que o ser humano aprende a ser 0 que € como
inteligénciaou personaidade, e de que aculturae asrelagdes com 0soutros
seres humanos constituem a fonte do desenvolvimento da consciéncia—
revolucionaacompreensdo do processo de desenvolvimento quetinhamos
até agora. Com a Teoria Historico-Cultural, aprendemaos a perceber que
cada criancaaprende aser um ser humano. O que anaturezalhe prové no
nascimento é condicdo necessaria, mas ndo basta para mover seu
desenvolvimento. E preciso se apropriar da experiéncia humanacriadae
acumulada ao longo da histéria da sociedade. Apenas na relacdo social
com parceiros mais experientes, as novas geracfes internalizam e se
apropriam das fungdes psiquicas tipicamente humanas — da fala, do
pensamento, do controle sobreapropriavontade, daimaginacdo, dafungéo
simbdlicadaconsciéncia—, eformam e desenvolvem suainteligénciaesua
personalidade. Esse processo — denominado processo de humanizagéo —
€, portanto, um processo de educacdo (LEONTIEV, 1978).

Asimplicagdes pedagogi cas dessanovaconcepgao de ser humano e
de como se da seu desenvolvimento revolucionam o pensar e o agir
educacionais.

Algumas implicaces pedagbgicas para pensar a infancia e
sua educacdo na escola da infancia

Compreender o processo de humanizagdo como processo de
educacdo redimensiona, a partir do proprio conceito de educagéo, o
conjunto dos conceitos referentes a pratica educativa, além de tornar o
processo educativo imensamente mais complexo. Entendendo que o
processo de educacdo € responsavel pela apropriacéo das qualidades
humanas por cada ser humano, redimens onamos acompreenséo segundo
aqua asqualidadeshumanas seriam dadasa priori ou geneticamente, o que
retiravaimportanciado processo educativo, umavez que essas qualidades
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dadas no nascimento definiam as possibilidades de desenvolvimento
individual, relegando a educagdo um papel secundério nesse
desenvolvimento. Na perspectivahistorico-cultural, é responsabilidade do
processo educativo organizar intencionalmente as condigdes adequadas
para proporcionar a maxima apropriacdo das qualidades humanas pelas
novas geragdes. Vem dai a compreensdo gramsciana de que o papel da
educacdo é formar cada crianca para ser um dirigente.

Pensar o0 processo de humanizagdo como processo de educacio
vira pelo avesso a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem que
aprendemosapensar com asteorias naturalistas. Naperspectivahistérico-
cultural, aaprendizagem deixade ser produto do desenvolvimento e passa
aser motor deste: a aprendizagem deflagra e conduz o desenvolvimento.
Nessa perspectiva, conhecer as condigbes adequadas paraaaprendizagem
€ condicdo necessaria — ainda que ndo suficiente — para a organizagdo
intencional das condicbes materiais de vida e educacdo que permitam a
apropriacdo das méximas qualidades humanas por cada crianga na
Educacéo Infantil. 1sso envolve aformagéo dos professores e professoras
dainfanciacomo intel ectuais capazesde, a0 compreender o papel essencia
do processo educativo no processo de humanizagao, buscar compreender
0 processo de aprendizagem paraorgani zar vivéncias na Educaco | nfantil
gue sejam intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas pequenas. uma educagdo e um ensino
desenvolventes(DAVIDOV, 1988).

Nessaperspectiva, € necessario perguntar como ascriangasaprendem,
como acontece 0 processo de humanizagdo nainfancia, que papeistém o
adulto professor ou professora e as crian¢as no processo de conhecimento.
Ganham nova dimens&o os conceitos de crianga, deinfancia e de escola

Entendendo a aprendizagem como a fonte do desenvolvimento,
percebemos que a crianca aprende desde que nasce. Antes mesmo de
desvelar as especificidades desse aprender napequenainfanciae nainfancia
pré-escolar, épossivel perceber queacriancaé, desde pegquenininha, capaz
de estabel ecer relagbes com 0 mundo que a cerca. Esse novo conceito de
criangainformado pelateoria—etambém construido apartir daobservacéo
das criangas num ambiente com multiplas possibilidades de vivéncias —
aponta que, diferentemente do que pensavamos até pouco tempo atras, a
criancando é um ser incapaz, frégil e dependente absol uto da atencdo do
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adulto para dirigir sua atividade. Ao contrério, a crianga que surge da
observacdo e dateoria que a vé como um ser histérico-cultura €, desde
muito pequena, capaz de explorar 0s espacos e 0s obj etos que encontraao
seu redor, de estabel ecer rel ages com as pessoas, de elaborar explicagtes
sobre os fatos e fenbmenos que vivencia. Estudos realizados por
Zaporozhets (1987), Venguer e Venguer (1993), e Mukhina (1996)
demonstram gue as criangas pequenas possuem muito mais possi bilidades
psiquicas do que se supunha até pouco tempo atrés e que, em condi¢des
favordveis de vida e educagdo, assimilam conhecimentos, dominam
procedimentos mentais, desenvolvem intensamente diferentes capaci dades
préticas, intelectuais, artisticas, eformam as primerasidéias, sentimentose
qualidadesmorais.

No entanto, essacompreensdo ndo develevar ao equivoco de pensar
queépossive acelerar o desenvol vimento psiquico dacriangatransformando
precocemente a crianca pequenaem escolar. Essaaceleracdo artificial do
desenvolvimento da crianga por meio do desaparecimento paulatino da
infancia, que no ambito do discurso neoliberal pode parecer progressista,
€, naesséncia, reacionariae comprometedora desse desenvolvimento.

A infancia do ser humano, mais longa e incomparavel mente mais
complexa— por seu contelido e pelo cardter das mudancas psiquicas que
tém lugar em seu desenvol vimento —do que o que acontece com osfilhotes
dosanimais, € umaconquistahumana. A infanciaé o tempo em quecrianca
deve seintroduzir na riqueza da cultura humana histérica e socialmente
criada, reproduzindo para si qualidades especificamente humanas. 1sso
permite as novas geragdes subir nos ombros das geracdes anteriores para
superé-las no caminho do desenvolvimento tecnol dgico, cientifico e do
progresso social. Desse ponto devista, alutapelainfancia—peodireitoa
um tempo despreocupado com a producéo da sobrevivéncia — e contra
suaabreviacdo e suaexploracdo tem sido parte daluta historicadoshomens
e mulheres que nos antecederam para melhorar a vida em sociedade
(LEONTIEV, 1978).

Retomando essaidéia, dadaaimportanciade suacompreensdo para
acompreensdo do conceito deinfancianaperspectivahistdrico-cultural, é
preciso destacar que entre 0 e 6 anos, 0 mundo da cultura se abre pouco a
pouco para a crianga em sua complexidade. Nesse processo, a crianga
precisareproduzir paras asqualidades humanas que ndo sdo naturais, mas
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precisam ser aprendidas, apropriadas por cada crianca por meio de sua
atividade no entorno social e natural em situacfes que sGo mediadas
por parceir osmaisexper ientes. Disso, se conclui que, nainfanciaatéos
6 anos de idade, a crianga ja vive uma atividade intensa de formacéo de
fungdes psiquicas, capacidades e habilidades que ndo sdo visiveisaolhos
gue entendem o desenvolvimento dessas fungdes e qualidades humanas
como sendo naturalmente dado. Com isso, esse periodo da infancia ndo
pode ser encurtado ou obstaculizado pel aantecipacéo detarefas paracuja
realizagdo justamente seformam asbases nessaidade.

Assm, emlugar deencurtar ainfanciapor meio depraticaseducetivas
gue antecipam a escolarizagdo, € preciso aperfeicoar o contelido e 0s
métodos educativos paraassegurar em cadaidade dacriangaasvivéncias
necessarias parao desenvolvimento dapersonalidade e dainteligénciaem
formagdo j& na infancia pré-escolar. A compreensdo de que a crianga é
capaz, desde que nasce, de estabelecer relagbes com o entorno e o
entendimento de que o0 acesso rico e diversificado a cultura permite a
reproducéo das maximas qualidades humanas devem estimular o
enriguecimento méximo das vivéncias propostas as criangas. Conforme
Leontiev (1988), o lugar que a crianca ocupa nas relagdes sociais de que
participa tem forga motivadora em seu desenvolvimento, e esse lugar é
condicionado pela concepgdo de criancga e de infancia dos adultos, e a
concepcdo de infancia como sujeito, e ndo como objeto do
desenvolvimento, é elemento-chave. Por tudoisso, é preciso considerar as
especificidades do aprender na infancia. Com isso, ndo negamos a
necessidade da intencionalidade dos adultos nos processos de educacéo
dascriancas. Ao contrério, essaintencionalidade deve considerar asformas
por meio das quais as criangas — a partir de sua condi¢do biolégica e das
novas formagdes psiqui cas que se formam por meio de sua atividade — se
relacionam com o mundo da cultura em cada idade.

Para a Teoria Histérico-Cultural, algumas questdes precisam ser
consideradas pelos adultos ao organizarem de forma intencional o
desenvolvimento das criangas pequenas.

Em primeiro lugar, é necessario considerar a dialética do
desenvolvimento psiquico da crianca, no processo em que se formam
estruturas psiquicas qualitativamente novas. Como estratégiade reflexao,
destaco trés elementos desse processo: a formac&o por etapas da
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personalidade humana, cujo processo seinicianainfancia; o cardter sistémico
desse processo e a compreensao de que o desenvolvimento psiquico da
crianca, condicionado pelagpropriacdo daexperiénciasocia, tem, a0 mesmo
tempo, uma base organica que criaas premissas indispensaveis para esse
desenvolvimento. Sem considerar essadinamica, ndo é possivel dimensionar
aimportanciadainfancia—de um modo geral —e dos periodosiniciaisda
infancia—de modo particular —paraaformacdo da personalidade humana.
Ao mesmo tempo, sem intencional mente organi zar as condi¢Oesadequadas
aseu desenvaolvimento, reforca-se aconcepcdo daincapacidade natural da
Criancapequena, umavez que suas possibilidades de desenvol vimento néo
s80 qualidades psiquicas prontas, mas exigem, para sua formagdo, as
condicdes correspondentes de educagéo e ensino. Sem fazer do meio uma
fonte rica e diversificada do desenvolvimento e sem fazer dos adultos —
ou de parceiros mais experientes— mediadores que permitam aapropriagcéo
dacultura, o desenvolvimento possivel das maximas qualidades humanas
ndo se efetivara. Para dar um exemplo, apenas a organizagdo adequada e
intencional daatividade col etivadas criangas pequenas envolvendo agjuda
mUtua e a colaboracdo — entre S, e entre elas e os adultos — estimula a
vivéncia de motivos sociais de comportamento e ensina as criangas a
tomarem determinadas atitudes morais por iniciativa prépria. Essa
formagdo de sentimentos morais estimula a crianga a novos tipos de
atividade cada vez mais complexos e sociamente mais significativos
(ZAPOROZHETS, 1987).

Uma das peculiaridades qualitativas do desenvolvimento infantil
envolve a distingdo de dois planos de desenvolvimento — estreitamente
vinculados, mas ndo i dénti cos e freqlientemente confundidos— congtituidos
pel o desenvolvimento funciond e pelo desenvolvimento geral ou evolutivo.
O primeiro acontece com a assimilagdo de conhecimentos e capaci dades
isoladas que acarretam mudangas pontuai sque ndo levam atransformagoes
sgnificativasno desenvol vimento geral dapersonalidade, ou sgja, ndolevam
aum novo nivel decompreensdo darealidade nem aum nivel maiselevado
de objetivacdo! — de atuacdo — da crianga. O desenvolvimento gera ou
evolutivo envolve areestruturacdo do sistemade relages da criancacom
aspessoas que arodeiam eapassagem anovos niveisdeatividade, ou sgia,
permite a formagdo de novos niveis de compreenséo da realidade pela
criancaeacarretatransformagdes significativasem suapersonalidade. Tais
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transformagdes — concretizadas pelas novas estruturas psicoldgicas, 0s
novos planos de reflexo da realidade que véo se formando nainfancia—,
segundo estudos de Leontiev (1988), Poddiakov (1987) e Venguer e
Venguer (1993), tém lugar naatividade principal? dacrianca—ou sgja, na
atividade por meio da qua a crianca se relaciona de forma interessada
com o mundo que a rodeia. Em outras palavras, as mudangas mais
significativas de sua personalidade, o conhecimento do mundo fisico e
social, e aorganizagao e reorganizagdo dos processos de pensamento, de
compreensao do mundo e de expressdo estdo ligados aatividade principal
em cada idade — representada pela comunicagdo emocional no primeiro
ano devida, pelaatividade detatelo com objetosnal1?infanciaepelojogo
de papéis na idade pré-escolar. E o respeito dos adultos as atividades —
por assim dizer — tipicas das crian¢as que garante que 0 processo de
transformagdes evol utivas da atividade infantil tenhaum caréter global e
significativo. Sendo assim, entendemos que ndo é pel o ensino didati zado,
repartido e smplificado artificial mente pel o adulto que acriancase apropria
das qualidades humanas e se desenvolve.

Ao considerar os planos de desenvolvimento funcional e evolutivo,
parececlaraaimportanciade va ori zar naescolango aaguisi ¢ao de capacidades
isoladas, de conhecimentos pontuais e de agdes fragmentadas, mas de
estabelecer um compromisso com a educagéo no sentido mais amplo, que
permitamudancassignificativasno lugar queacriancaocupanasre agbesde
gue participa, no estabelecimento de novas inter-relagbes com as pessoas,
gue possibilite aformagéo de novos motivos de conduta e novas atitudes.
Esse plano de desenvolvimento gera da crianga esta condicionado a
apropriacdo da experiéncia socid, e, nessa perspectiva, creio ser possivel
criticar um processo de educacdo infantil que poderiamos classificar como
estreito, por va orizar o conhecimento de* contelidos’ infantis, aassimilacéo
de capaci dades, conceitos e agdesisol adas—Situacdo aindacomum naspréticas
educativasdaEducaco Infantil hoje. Por oposi¢ao aesse, poderiamosfaar
de uma educacdo intenciona mente organizada para provocar experiéncias
denovotipo, parafavorecer o dominio de novos procedimentosnaatividade
e paraaformagdo de novos processos psiquicos. 1sto s é possivel quando,
a0 mesmo tempo, n&o se subestima a capacidade da crianca de aprender e
serespeitaasformas peasquaisacriancamelhor serelacionacom o mundo
e aprende em cadaidade.
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Quando olhamos as préti cas educativastipicas daescoladainfancia,
percebemos, em geral, a preocupacdo com a formagdo de conceitos
isolados e pontuals, caracterizados, por exemplo, pela aprendizagem de
formas, cores e tamanhosisol ados de situagfes concretas, nas quai s essas
caracteristicas dos objetos fazem sentido. Paraa TeoriaHist6rico-Cultural,
aauséncia de um enfoque sistémico em relacéo ao desenvolvimento das
propriedades psiquicas da personalidade humananainfancia é responsavel
por esse equivoco. A superagdo desse equivoco exige compreender a
estrutura da personalidade como um sistema hierarquico complexo de
planosou niveis subordinados de reflexo daredidade e de regulacéo psiquica
da atividade do sujeito que funcionam como um todo Unico presente na
solucdo detarefas préticas ou mentais, dasmai s Ssmplesasmaiscomplexas.
Cada vivéncia, cada nova experiéncia da crianga exige o trabalho
coordenado de todos os mecanismos psicofisiolégicos — a atengdo, as
percepcdes, 0s sentimentos, 0 pensamento, a imaginagdo, a memoria, a
fala—, que transformam as percepgdes que a crianca vai fazendo do seu
entorno em novos niveis de relagdo com o mundo. N&o ha, pois, que
tratar tais mecanismos de forma fragmentada, como, de um modo geral,
se percebe na educacio escolarizada das criangas entre 3 e 6 anos. O
tratamento gque se tem dado, de um modo geral, ao ensino da escrita
nessas escol as dainfanciaé um exempl o desse equivoco que compromete
aapropriacao de um instrumento cultural essencial e o sucesso futuro da
criangano Ensino Fundamental (MELL O, 2005).

O que parece, pois, essencial compreender em relacdo aeducagéo é
seu papel humanizador. Apenas nessa perspectiva me parece possivel
superar a atitude da escola da infancia que confunde educacdo com
instrucdo e com esse ol har organiza préti cas educativas que servem muito
ao disciplinamento dos corpos (FOUCAULT, 1977) e pouco ao
desenvolvimento de qualidades positivas da personalidade em formagéo
— 0 controle da vontade, os valores, os sentimentos, ainiciativa, a auto-
imagem positiva.

A compreensdo degueo queestaem processo nainfanciasio aformacéo
eo desenvolvimento daintdigénciaedapersondidade envolveumareviravolta
na organizacdo das préticas educativas na escola da infancia. Segundo
Zgporozhets(1987), asnovasformagdes ps col dgicas que gparecem nas etgpas
iniciaisdedesenvolvimento tém um significado permanente, “ absoluto” para
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odesenvolvimento multilateral do sujeito. Assm, seasqualidadesemocionas
e intdlectuais ndo se desenvolvem plenamente nainfancia, posteriormente
congtituem problemas para o desenvol vimento adulto. Ao compreender que
abase sensoria detodaaatividade mental do ser humano adulto comecaase
formar nosprimeirosanosdevidaerepresentaum gporteessencia ao proceso
gerd deformacéo da persondidade humana—tanto que diz respeito aesfera
intelectua como no quetocaaesferamotivacional eemociona, umavez que
o0 afetivo e 0 cognitivo ndo se separam —, redimensionamos os objetivos da
escoladainfancia

Uma outra especificidade qualitativa do desenvolvimento infantil
envolve a percepcdo do cardter seletivo da aprendizagem das criangas.
Pesquisasindicam que o desenvol vimento maximo das qualidadeshumanas
nainfanciaéa cangado quando se cons deram as peculiaridades do aprender
dascriangas nasdiferentesidades (MUKHINA, 1996; LEONTIEV, 1988;
ZAPOROZHETS, 1987). Segundo Zaporozhets (1987, p. 246), a
aprendizagem na escola da inféncia acontece e assume um carater
desenvolvente quando

osmeétodos de educaco se estruturam em correspon-
déncdiacomasparticularidades psicofisiol gicasdaidade
pré-escolar, se, por exemplo, o ensino dospré-escola
resnéo seredizasob aformadatradicional licio esco-
lar, massob aformadojogo, daobservacdo diretae
prética, dediferentestiposdeatividade prética, plésti-
Ca efc.

Aotratar do processo deinteriorizacdo das qualidades humanas, ou
sga, daformagéo e do desenvol vimento das fungdesti picamente humanas
como a linguagem, o pensamento, a memaria, a imaginagdo, a Teoria
Histérico-Cultural percebeu o que chamou de regularidades do
desenvolvimento infantil. Asfungdes no sedesenvolvem todasao mesmo
tempo, mas cadaidade tem suafunc&o predominante. Para\Vygotsky (1996),
0 momento adequado para a intervengdo do educador € o momento em
que determinadafuncéo estaem processo de formacdo e desenvol vimento.
Dai anecess dade de conhecer asregul ari dades desse processo de formagéo
e desenvolvimento dessasfuncgfes. Maisqueisso, ecomo apontamosacima,
para a Teoria Historico-Cultural, a crianga aprende de um jeito diferente
do adulto e de um jeito diferente em cada etapa de desenvolvimento.
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Em cada idade da crianga, h&4 uma forma especifica por meio da
gual acrianca melhor se relaciona com o mundo, e atribui significado e
sentido ao quevéevive. O estudo dacrianganasdiferentesidades mostra
gue, em cadaidade, condicionadas pel o desenvol vimento organico e pelo
conjunto de vivéncias por ela acumuladas, surgem novas formacfes no
processo de desenvol vimento — que ndo existiam na etapa anterior —, que
constituem o resultado de tudo o0 que ocorreu ao longo desse periodo de
desenvolvimento e compdem, ao final de cadaidade, uma nova situagéo
social de desenvolvimento da crianga. Sobre essa base, inicia-se 0
desenvolvimento de umanovaetapa. Essas novasformagdes condicionam
arelacdo da crianga com 0 entorno, consigo mesma e o caréter de sua
conduta. Conforme Vygotsky (1996, p. 338), “0 desenvolvimento da
crianca, analisado do ponto de vistadasrelagdes da criancacom o entorno,
do ponto de vistadaatividade fundamental em cadaetapa, estavinculado
estreitamente com ahistriado desenvol vimento da consciénciainfantil” .
Para o autor, o proprio processo de desenvolvimento consiste
essencialmente no surgimento de novas formacgdes em cada idade
(VYGOTSKY, 1996, p. 341).

No primeiro ano de vida, a atividade principal dacrianca—isto é,
aquela através da qual éla entra em contato com 0 mundo que arodeia,
aprende e se desenvolve — é a comunicagdo emocional com os adultos
gue se aproximam dela. Impossibilitada, nessa idade, de se comunicar
através de palavras, a comunicacdo acontece pelo olhar e o movimento
corporal, percebendo emocgtes do adulto por meio do toque, dafaae
do olhar. Conforme Vygotsky (1996), o que primeiro caracteriza a
consciénciadacriancaéo surgimento daunidade entre asfungbes sensoriais
e motoras. Ao final dessaidade, as novas formagdes que modificaréo as
relagdes da crianga com seu entorno na primeirainfanciaserdo o andar, a
compreensdo inicial dalinguagem e o despertar da vontade prépria.

Naetapaconhecidacomo primeirainfancia, alinguagem representa
a linha central de desenvolvimento da crianga. O mundo dos objetos e
instrumentos tem inicialmente um interesse imediato — ndo mediatizado
pelo uso socia que deles fazem os adultos. A exploragéo e o tateio dos
diferentes objetosaque tem acesso e asdescobertas querealizanessetateio
movem seu desenvolvimento até proximo dos trés anos de idade, pois,
por meio dessa experimentacdo, a crianga observa, se concentra, cria
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model os de a¢do que também servem ao seu pensamento, interage com
as outras criangas gque estdo a sua volta, tenta resolver as davidas que a
manipul acdo dos objetos gerae, com isso, enviaimportantes estimulosao
seu cérebro. Nessaatividade com objetos, acriangadescobre caracteristicas
e propriedades; ampliando o conhecimento do mundo ao seu redor,
exercita sua percepcdo, sua comunicagdo, seu desenvolvimento motor,
acumulaexperiéncias e criaumamemoria, exercitae desenvolve aatencéo,
afala, o pensamento e faz teorias, ou sgja, interpreta e explicao que vai
conhecendo. A experiénciade generalizacdo que vivencianaatividade com
osobjetostransformaa percepcdo em percepcdo categorial, o quefortalece
0 desenvolvimento da linguagem. A percepcao sem palavras vai sendo
substituidapaul atinamente pel a percepcéo verbal, 0 que acarretamudancas
essenciaisnapropriapercepcdo. Como afirmaVygotsky (1996, p. 365), “o0
essencial para o ser humano ndo é o simples fato de perceber 0 mundo,
mas de compreendé-1o0”, pois a consciéncia se move sempre no plano de
algo atribuido de sentido. O entrecruzamento de duaslinhas essenciaisde
desenvolvimento — o pensamento e alinguagem, formando o pensamento
verbal —dara umanovaqualidade ao desenvolvimento infantil apartir de
entdo. Como lembram Marx e Engels (1980, p. 36), a linguagem é a
consciénciared, préticaque existe também paraasoutras pessoase, portanto,
existeparasi proprio. Assim, aconsciéncianascejunto com alinguagem,
guando acriangacomegaacompreender verbal mente suas ages, quando
setornapossivel umacomunicagdo consciente com 0s outros— superando
arelacdo social diretado primeiro ano devida.

A medida que amplia quaitativamente seu olhar a0 entorno e seu
interesse se expande dos objetos em si para suafuncéo social, aimitacio
dos adultos em suas relagdes sociais é 0 objeto do faz-de-conta que se
constitui como atividade principa da crianga até préximo aos seis anos.
NessaatividadeUdica—n&o produtiva—, s80 exercidase cultivadasfunges
essencialsem processo de desenvol vimento nacrian¢cacomo amemoria, a
imaginacdo, o pensamento, alinguagem ora, aatencdo, afuncéo smbdlica
da consciéncia. Ao se colocar no lugar do outro — em geral, adulto que
representa no faz-de-conta—, a crianca objetiva seu comportamento num
nivel maiselevado deexigénciasocia. Comisso, exercitaeaprende, pouco
a pouco, a controlar sua vontade e conduta. No faz-de-conta, portanto,
ampliaseu conhecimento do mundo, organiza.e reorgani za seu pensamento,
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interpreta e compreende os diferentes papéis sociais que percebe na
sociedade que conhece. Até 0s seis anos, pois, as criancgas aprendem por
sua propria atividade ao imitar os adultos e outras criangas, procurando
fazer sozinhas aguil o que véo testemunhando, aquil o que aprendem afazer
com 0s outros, condicionadas pelo acesso a cultura mediatizado pelos
adultosou parceiros mais experientes.

A intervencdo do adulto assume sua forma adequada quando
considera as formas como as criangas se relacionam com o mundo em
cada idade. Além disso, se considerarmos que a aprendizagem é motor
do desenvolvimento, buscar o bom ensino € 0 compromisso maior do
professor e daprofessora. Paraa TeoriaHistérico-Cultural, o bom ensino
incide no que Vygotsky (1988) chamou zona de desenvolvimento préximo
e gue se expressa pel o que a crianca ndo € ainda capaz de fazer deforma
independente, mas podefazer com gjudado outro. Dessaforma, ao redlizar,
com gjudade um parceiro mais experiente, umatarefa que extrapolasuas
possibilidades de realizagéo independente, acrianca se preparapara, num
futuro proximo, realizé-la de formaindependente. Desse ponto de vista,
0 bom ensino deve sempre se adiantar ao que a criangaja sabe, e, assm,
promover novas aprendizagens e desenvol vimento. Em outras palavras, 0
bom ensino é sempre colaborativo, ou sgja, envolve o fazer independente
da crianca mediado pelo educador e pela educadora — ou mesmo por
criancas mais experientes—, que provém niveisde gjuda necessarios.

Desconsiderando tudo isso, os partidarios das teorias mecanicistas
do desenvolvimento — quer tenham consciéncia disso, quer ndo — créem
gue é possivel ensinar qualgquer coisaa crianca em idade pré-escolar por
meio do treinamento e darepeticéo forcada. Partindo de pesquisasrecentes
gue apontam as grandes possibilidades de aprendizagem das criancas
pequenas, propdem o fim da infancia e realizar a educagdo pré-escolar
sob a forma de antecipagdo da atividade escolar propria do Ensino
Fundamental — em geral, por meio de utilizag8o de apostilas que
empobrecem a aproximag&o ao conhecimento elaborado, condi¢éo para
apropriacdo das qualidades humanas acumuladas nos objetos da cultura
material e ndo material. N&o consideram, nesse caso, que tratam com um
cérebro em formag&o capaz, por isso, de um trabalho ainda limitado se
compararmos ao cérebro humano maduro.
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Para a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento da crianga —
gue equivale a dizer: o desenvolvimento humano — s6 pode ser
compreendido como uma sintese de duas ordens distintas: o
amadurecimento organico eahistdriacultural, que sefundem num processo
tnico e complexo. Assim, a0 repensarmos as vivéncias propostas naescola
dainfancia, éessencia prever ndo apenas 0 que acriancaé capaz defazer,
mas também o “ desgaste fisico, nervoso e psiquico” (ZAPOROZHETS,
1987) envolvido na atividade proposta, considerando as possiveis
implicacOes posteriores que as sobrecargas podem significar do ponto de
vista afetivo e cognitivo. Compreender a complexidade do processo de
humanizaco exige perceber que o desenvolvimento humano, que tem
como base aapropriacdo daexperiéncianhistéricae socia mente acumul ada,
tem, simultaneamente, umabase organicaque, aindaquenéo sgjasuficiente
para tal desenvolvimento, cria as condigdes indispensaveis para essa
apropriacdo e desenvolvimento.

Além disso, para Zaporozhets (1987), a Educagdo Infantil pode
adquirir um caréter impulsionador do desenvolvimento infantil apenasse
consideraaimportanciapeculiar quetem ainfanciapré-escolar easnovas
estruturas psiquicas— que se formam intensamente nesse periodo davida
— parao processo geral deformacao da personalidade. O enriquecimento
daexperiénciadevidasocia —aatividade coletivaque ensineascriangasa
colaborar entre si e com os adultos, aconsiderar ndo apenas seus proprios
interesses, mastambém as necessidades e osinteresses do outro com quem
convive, asemogdese asaspiragiesenvol vendo asaegriase asdificuldades
do outro — congtitui a base necessaria e eficiente para as relagdes morais
mais complexas que acontecem posteriormente.

Olhar a infancia, do ponto de vista da formag&o por etapas da
consciéncia e da personalidade humana madura, olhar o processo de
humanizagdo como processo de educagdo e olhar a escola da infancia
como o espaco do encontro de muitas criangas—de mesmaedediferentes
idades —, e como o lugar da organizagdo intencional por parte dos
professores e professoras para a apropriagdo maxima, por cada crianca,
das maximas qualidades humanas formadas histérica e socialmente, nos
comprometem com umaoposi ¢80 seguraatodas as formas de aceleracéo
artificia do desenvolvimento psiquico e com anecessidade de el aboragédo
de um projeto pedagdgi co que amplie e enriqueca esse desenvol vimento.
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Naspaavrasde Zaporozhets (1987, p. 247), paraa TeoriaHistérico-
Culturdl,

ascondigdes pedagogi cas Otimas paraaredizagdo das
possibilidades potenciais dos pequenos, paraseu de-
senvolvimento harménico ndo secriam por meio do
ensinoforgcado, antecipado, dirigido aencurtar ainfan-
ciaeaconverter antesdotempoacriancaem pré-escola
eaesteem escolar, etc. E indispensével, ao contréario, o
desenvolvimento ampl o e o enriqueci mento maximo
do contelido dasformas especificamenteinfantisde
aividadeludica, prética, plésticaetambém dacomu-
nicacdo dascriancasentres e com osadultos. Sobre
suabasedeveredizar-seaformacéo orientadadague-
las propriedades e qualidades espirituais para cujo
surgimento secriam aspremissas maisfavoraveisna
pequenainfanciae que constituem o maisvaliosoda
personalidade humanamadura.

Pel asteses expostas acima, que constituem parte do ideario histérico-
cultural, entendo que muito do quetemosfeito com aeducacéo dascriancas
pequenas carece de umabase cientificae que, diante dosnovos conhecimentos
gue temos hoje, podemos perceber os rumos equivocados que a relagéo
dos adultos com as criangastem tomado em muitas de nossas creches e pré-
escolas, quando se confunde educacdo com instrugéo, crianga com auno,
escoladainfanciacom escol ae seanteci padeformas steméati caaescolarizacéo
pertinente ao Ensino Fundamental como se, comisso, se pudessegarantir a
aceleracdo do progresso tecnol égico da sociedade ou 0 desenvolvimento
da inteligéncia individual. Diante disso, a luta de todos nés gque nos
preocupamos com a cidadania dos pequenos setornaumalutapelo direito
ainfancia. Superar essesequivocosebuscar asformas adequadaspelasquais
deve se dar o trabalho pedagdgico podem ser a condicdo para a maior
conquista que a educacdo pode permitir: aformacdo e o desenvolvimento
méximo dainteligénciae dapersonalidade das criangas. Ou fazemosisso ou
confirmamos o atraso do nosso desenvolvimento socia sugerido noinicio
desta reflex&o por anaogia a referéncia marxiana sobre conhecermos o
nivel de desenvolvimento de umasoci edade pel asrel agies estabel ecidasentre
os homenseas mulheres dessa sociedade—ou pel osadultos e suas criangas,
COMoO propusemos entéo.
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Notas

1 Oprocesso dehumanizacdo se condtitui narel acéo dia éicaentre apro-
priagao e objetivacdo. Numa breve defini¢do desses conceitos e pen-
sando essa dindmicana Educacdo Infantil, podemos entender aapro-
priacéo como assimilacdo daexperiénciahumanae aobjetivacdo como
aexpressdo ou a producdo da cultura que setornapossivel apartir da
apropriacdo daexperiénciahumana.

2 Por atividadeprincipal, Leontiev refere-se aatividade cujo desenvolvi-
mento governa as mudancas mais significativas no conhecimento do
mundo, NOS processos psiqui cos e nos tragos da personalidade da cri-
anca. A atividade é congtituida por situagbes em que 0o motivo queleva
acriangaaagir € o proprio resultado da atividade, o que garante um
profundo envolvimento emocional e cognitivo dacrianganaatividade.
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Infdncia e humanizagdo: algumas consideracdes na perspectiva historico-cultural

Childhood and humanization:
considerations on the historical-

cultural perspective

Abstract:

Thisarticlepresentssomedementsof the
cultural-historical theory that supportsan
analysis of the relationship between
childhood, education and early childhood
education. This analysis can guide the
organization of practices aimed at
maximum human development during
childhood and dlow a criticism of the
misguided practices existing in early
childhood education. Studiesconductedin
thehigtorica-culturd perspectiveindicate
that many educationd practicescommon
inearly childhood education —for children
from 3 to 6 — are supported in outdated
concepts about the relationship between
education and devel opment, which leads
to mistakesthat weaken development in
order to guarantee the anticipation of
educationthat pertainstotheelementary
school. Based on conceptsfrom cultural-
historical theory about human
devel opment, it isperceivedthat, contrary
tothetrend towardsprecociousschooling
and the abbreviation of childhood found
in general in the current practices of
childhood education, the right to
childhood defended by this theory is a
conditionfor themaximum appropriation
of human qualitiesin new generations.

Keywords: Historical-Cultura Theory.
Childhood. Pre-School Educetion.
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Infancia y humanizacion: algunas
consideraciones en la perspectiva
historico-cultural

Resumen:

En el presente articulo presento
elementosdelateoriahistorico-cultural
guesubsidianunandisisdelarelacion
entreinfancia, educaciony escuela. Este
andisspuedeorientar laorganizacionde
las précticas volcadas para € maximo
desarrollo humano en la infancia y,
también, posibilitar unacriticaaagunas
précticas existentes en la educacién
infantil. Los estudios realizados en la
perspectiva historico-cultural apuntan
guemuchasprécticaseducativasvigentes
enlosjardinesinfantiles—frecuentados
por nifiosy nifiasentre 03y 06 aflos—se
fundamentan en concepcionessuperadas
sobrelaeducaciony € desarrallo, loque
Ileva a equivocos que empobrecen el
desarrolloa nogarantizar laanticipacion
de aprendizajes propios de la escuela
primaria. Con base en lacomprension
delastesisdelateoriahistorico-cultural
acercade desarrollohumano, sepercebe
que, a contrario de la tendencia de
escolarizacién precoz y delareduccion
presente de un modo genera en las
précticasactua esdelaeducacioninfantil,
d derechoalainfanciadefendido por esa
teoria es la condicién parala maxima
apropiacion delas cualidades humanas
enlasnuevasgeneraciones.

Palabras-clave: Teoria Historico-
Cultural. Infancia. Educacion Pre-
Escolar.
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