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Paulo Freire e a educacio dos bebés e das criangas
pequenas

Esse livro, intitulado “Paulo Freire e a docéncia na
educagdo infantil’, costura e mobiliza os campos da formagao
docente e da docéncia na educacdo infantil a partir do
pensamento de Paulo Freire. Esses campos sdo fundamentais
para aqueles que atuam na educacdo dos bebés e das criancas
pequenas. Otavio, também revoluciondrio e desassossegado
diante das injusticas sociais, raciais, econdmicas, politicas
e culturais, recupera e problematiza no seu livro conceitos
fundamentais para a educacdo das criangas, tais como:
cidadania, necropolitica, autoritarismo, liberdade,
colonizacgio, reafricanizacio, identidade de classe, infancia
oprimida, e uma educacgdo libertadora, ou seja: que escute
sempre o por qué das criangas.

0 pensamento de Paulo Freire nos ajuda a compreender
a educacao dos bebés e das criancas pequenas porque sua
experiéncia pratica e tedrica teve também a criangca como
centro de suas preocupacoes, reflexdes e estudos. Segundo
o autor desse livro, Freire acreditava na infincia como
condicdo da existéncia humana e na crian¢a como alguém
que estd sendo. Nesse sentido, é importante destacar a
presenca de crian¢as tdo pequenas nos espacos coletivos
de educacdo e por tanto considerar a singularidade da
infancia marcada por questdes histéricas, culturais, de raca,
de classe e de ideologia. Dessa maneira, podemos captar e
revelar a diversidade das criancas, também problematizar,



no contexto da educacdo infantil, que a relacdo entre adultos
e criangas foi, social e historicamente, construida e marcada
por interacdes, tensdes e contradi¢cdes. A infancia precisa ser
entendida como uma categoria da histéria, ou seja, porque
0 homem tem infancia ao longo da histéria humana. Essa
singularidade da infancia reside no seu poder de imaginar, de
fantasiar, de criar, de brincar, entendidas como experiéncia
de cultura, em que cada crianga, como “alguém que esta
sendo”, vive — a sua maneira — a singularidade da infancia.

Nesse sentido, o livro de Otavio movimenta, de maneira
particular, importantes contribui¢des para as professoras e
professores da educacdo infantil pensarem e repensarem
suas praticas pedagdgicas, suas relacdes e interacdes com
os bebés e com as criangas pequenas. O livro estabelece
dialogo principal com Paulo Freire, mas outros autores sao
incorporados trazendo mais poténcia para assuntos tao
complexos e dificeis de serem discutidos. A histéria de vida
de Paulo Freire atravessa e se conecta aos demais autores
como se fosse um “arquivo de memoaria”, o qual necessita
ser permanentemente revisitado por nds educadores
e educadoras; em vista de compreendermos o quanto
nos é necessario e atual o pensamento de Paulo Freire,
independente da etapa da educagcdo em que estivermos
trabalhando.

Ao manusear os “arquivos de memoéria”, construido
a partir do intenso trabalho de leitura e pesquisa da obra
de Paulo Freie, Otavio nos apresenta o menino curioso e
revoluciondrio, o qual se transforma no decorrer de todo o
livro em um expoente e mediador das diferentes infancias
destacadas que sdo destacas. Como professora da educagao
infantil, destaco a importancia de entender nosso papel,
também como mediadora, de uma educag¢do emancipatoéria;
que estabeleca uma relagdo dial6gica com as criancas, no
sentido de superar o autoritarismo ainda tdo presente nas
praticas escolares. Superar o autoritarismo significa, entre
outras coisas, compreender qual professorvocé é e esta sendo,



tal como, quais criangas vocé educa e como elas estdo sendo
educadas. Assim, reconhecer a singularidade e as concepgdes
de infancia e de criancas nos possibilita compreender suas
condi¢des de vida. Afirmar o protagonismo das criancas é
uma maneira de superar o adultocentrismo e o autoritarismo.
Para isso, é preciso interrogar como as desigualdades sociais
e raciais marcam as infincias brasileiras; perpassando
questdes de classe, raca, etnia, género etc. Nesse sentido, o
caminho apontado por Otavio e Freire é o exercicio da escuta,
0 qual pode ser como um primeiro passo para superar uma
concepgao de infancia abstrata e universalista, e de ouvir as
criangas concretas presentes nas escolas de todo o pais.

Para isso, é preciso questionar discursos e praticas
prescritivas, as quais sdo fundadas em uma concepg¢do de
tempo linear: o qual aprisiona a infancia descontinua, criativa
e subversiva. Como afirma Paulo Freire, a crianca esta sendo
agora e no atual momento presente, ela ndo é moderna e
nem antiga, ela vive uma temporalidade revolucionaria e ndo
estd presa nem ao passado, nem ao futuro. O imprevisivel
e o improvavel compdem a singularidade da infancia. Para
superar a visao nostalgica e idealizada das crian¢as ainda
presente entre nds, é preciso pensar a infancia descontinua
que escapa a progndsticos prescritivos e deterministas,
o0s quais sdo oriundos de teorias e pedagogias que querem
apontar como as criancas “podem” e “devem ser”. Nessa
perspectiva, o livro de Otavio nos ajuda a refletir sobre a
infancia como acontecimento, novidade, surpresa, comeco,
milagre, nascimento, revolucao, criacdo e liberdade. Ha nesse
acontecimento que é a infincia, a proliferacdo de sentidos,
constante transformacio e infinito desdobramento.

Dessa forma, nds, professores, — que nos dedicamos a
educar as criangas — precisamos ter clareza da nossa agio
de educar como um ato politico, o qual exige abertura para
acolher as diferencas e construir praticas que promovam a
justica e a igualdade. Nossa acdo de educar nio é, e ndo pode
ser, neutra; principalmente diante de situacdes opressivas
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vivenciadas pelas criancas e familias negras periféricas, as
quais, infelizmente, tem um histérico de exclusdo do seu
direito a cidadania, sofrendo preconceitos e sendo vitimas
das mais diferentes formas de violéncia e opressdo. Em seu
livro, Otavio aponta e defende a necessidade de se construir
uma pedagogia da crianca oprimida desde a educacdo
infantil, garantindo assim sua criatividade revolucionaria.
Andarilhando pela tessitura do texto identificamos sinais
pungentes da colonizagdo presente no corpo e na alma do
povo pobre e negro, no entanto, identificamos também
inimeras sugestdes de como acolher as criangas e as
populacoes periféricas a partir de uma educacgao libertadora
e emancipatoria.

Marcia Darquia Nogueira da Silva



Introducao

Paulo Reglus Neves Freire, o Patrono da Educagao
Brasileira (BRASIL, 2012), foi um educador nordestino
(1921-1997) que dedicou sua vida e obra na construcao
de uma educacdo sustentada nos principios da autonomia,
conscientizacdo e cidadania’.

Entre os anos de 1944 a 1964, Paulo Freire trabalhou
no Brasil como professor do Colégio Oswaldo Cruz, foi
diretor de Educagdo e Cultura do Servigo Social da Industria
(SESI) e professor da Universidade de Pernambuco. Atuou,
ainda, na construg¢do do “Plano Nacional de Adultos” junto ao
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), até ser exilado apos
o Golpe Militar de 31 de margo de 1964. Fora do Brasil, Freire
esteve em diferentes paises na América Latina, América
do Norte, Europa, Africa, Asia e Oceania. Foi professor em
diversas universidades e coordenador do setor de educacdo
do Conselho Mundial de Igrejas. Dentre todas as experiéncias
profissionais que teve na vida, faltou uma especificamente,
trabalhar com as criancas, e ele, humildemente, deu conta
disso ja caminhando para a reta final da carreira (FREIRE;
GUIMARAES, 2020).

1 Sempre que considerarmos neste texto a cidadania articulada com
a educacdo, estamos nos referindo assim como Santos (2016) e Tonet
(2016) fizeram, a cidadania compreendida de forma estratégica para o
alcance de uma liberdade maior que é a emancipa¢do humana.
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Como um educador revolucionario que pensou,
trabalhou e lutou pela liberdade? dos oprimidos no Brasil e
no mundo, Paulo Freire sabia o quao grande é a opressio que
as criangas viviam — e ainda vivem — em uma sociedade
capitalista, nas escolas e na familia, o que o torna um
pensador em didlogo com presente de nossa sociedade.

E importante destacar que, no presente momento
da histéria, a pandemia da Covid-19 se imp6s ao mundo,
obrigando, em alguns momentos, entre 2020 a 2021, a um
total fechamento e/ou funcionamento restrito de servigos
publicos essenciais as criangas, entre eles o direito a
educacao (KOHAN, 2020). Percebe-se, aparentemente, que
com a pandemia houve um aumento das opressdes sofridas
pelas criancas e jovens brasileiros, sobretudo, os habitantes
das periferias, alguns exemplos sdo: 1) um menino de 5
anos, Miguel Otavio Santana da Silva, negro, morto ao cair do
prédio onde a mae trabalhava como empregada doméstica. A
mae teve que levar a crianca para seu trabalho e sua patroa
ndo cuidou devidamente de Miguel no periodo em que ela
foi levar a pedido da patroa os cachorros para passearem
na rua 2) um menino de trés anos foi morto a facadas pelo
proprio pai em Betim/MG* 3) quatro meninas com idade
entre seis meses a sete anos foram estupradas e torturadas

2 Em Freire o conceito de liberdade conforme aponta Comblin (apud
SUNG, 2018, p. 289) “para Paulo a liberdade nio se alcanca satisfazen-
do os desejos imediatos e alienantes, mas no encontro com outras pes-
soas, no servico da vida do préximo e da libertagao”.

3 Para mais detalhes sobre o caso Miguel, ver: <https://g1.globo.com/
pe/pernambuco/noticia/2020/06/14/caso-miguel-imagens-ineditas-
-mostram-o-que-aconteceu-no-predio-de-onde-menino-caiu-minutos-
-apos-a-queda.ghtml>. Acesso em 28 jun. 2020.

4 Para mais detalhes ver: < https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/
noticia/2020/09/07 /crianca-morre-esfaqueada-em-betim-pai-e-sus-
peito-do-crime.ghtml>. Acesso em 08 mar. 2021.



pelo préprio pai®; 4) um menino de 11 anos, negro, foi
acorrentado e posto num barril pelo pai e a madrasta®; 5)
um menino de 14 anos de nome Joao Pedro, negro, foi morto
pela policia quando brincava no terreiro de sua prépria
casa com 0s amigos, enquanto os pais trabalhavam’; 6) um
menino de 11 anos, ndo negro, Rafael Winques®, foi morto
pela mae depois dela lhe aplicar uma dosagem excessiva de
medicamento e enforcé-lo.

Este cendrio opressivo as infancias jatdo oprimidas pode
ter sido intensificado com a morte de muitas avés e avos pelo
coronavirus, criando um risco de aumento da desnutricao,
fome e até mesmo de morte das crian¢as que dependiam do
apoio e cuidado de seus avds. Em a Cruel Pedagogia do Virus,
Sousa Santos (2020) alerta para isso:

Ha ainda a acrescentar que, sobretudo no Sul
global, epidemias anteriores levaram a que os
idosos tivessem de prolongar a sua vida activa. Por
exemplo, a epidemia do SIDA matou e continua
a matar pais jovens, ficando os avos com a
responsabilidade do agregado familiar. Se os avos
morrerem, as criangas correm um risco muito alto
de desnutricdo e fome, e, finalmente, de morte
(SOUSA SANTOS (2020, p. 21).

5 Para mais detalhes, ver: < https://www.otempo.com.br/cidades/pai-
-e-denunciado-por-supostos-estupros-de-quatro-filhas-pequenas-em-
-contagem-1.2427614>. Acesso em 08 mar. 2021.

6 Para mais detalhes ver: < https://gl.globo.com/fantastico/noti-
cia/2021/01/31/menino-de-11-anos-e-resgatado-apos-passar-um-mes-
-acorrentado-pelo-pai-e-preso-em-barril.ghtml>. Acesso em 08 mar. 2021.

7 Para mais detalhes ver: < https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/
noticia/2020/12/30/como-esta-aquele-caso-joao-pedro-adolescente-
-morto-em-conjunto-de-favelas-no-rj.ghtml>. Acesso em 08 mar. 2021.

8 Para mais detalhes sobre o caso Rafael Winques, ver:< https://gl.
globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/05/15/morte-de-ra-
fael-winques-em-planalto-completa-um-ano-mae-vai-a-juri-popular.
ghtml>. Acesso em 09 dez. 2021.
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Porém, ndo somente no contexto de pandemia, mas
também historicamente, as criancas aparentam estar
em condicdo de vulnerabilidade e de ameaga as suas
sobrevivéncias nasociedade ocidental, mais ainda, as criancgas
negras no Brasil. Concordamos com Sarmento (2002) de que
0 senso comum acaba por construir no imaginario social
uma espécie de crise social da infiancia, em detrimento do
protagonismo que elas tém.

Aproximar Paulo Freire do campo da educacdo infantil
pode contribuir para pensar a docéncia ndo distante da
realidade de desigualdades sociais e raciais que impactam as
infancias das criancas brasileiras (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA,
2012). Pode-se afirmar ainda que ndo ha uma dnica infancia,
e que as condi¢des de desenvolvimento humano nio sio
iguais para todas as criancas. A desigualdade social no Brasil
perpassa, sobretudo, questdes raciais, de género e classe
social, algo mais evidente diante da colonialidade presente nas
historicas e estruturais relagdes sociais estabelecidas entre
os povos do Brasil e da América Latina e seus colonizadores
europeus (QUIJANO, 2005; BELLO, 2015; GOMES, 2017).

Assim, pensar a docéncia na educacdo infantil,
partindo do legado de Paulo Freire, exige que além de se ter
preocupacgao e postura de enfrentamento frente as situacoes
opressivas enfrentadas pelas criangas e suas familias, por
isso, praxis’, para estar e atuar pedagogicamente junto
das criangas, é preciso também nao perder a alegria que o
adultecer friamente fermenta em nds: os adultos. Estar junto
das criangas pequeninas exige de nds a compreensio de seu
tempo criativo, imaginativo, sonhador e esperancoso.

0 que seria de uma educagdo de criancas em que
um educador ndo ficasse feliz com as conquistas e o

9 Conforme Freire (20193, p. 127) a “Praxis que, sendo reflexao e agdo
verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de conhecimen-
to reflexivo e criagao”.



desenvolvimento delas? Esse tipo de educacdo seria
puramente castracdo, frieza, indiferenca; ou seja: o contrario
do que as criancas precisam. Elas necessitam de estimulos,
apoio, orientacdo, mas sem excesso de disciplina e/ou
tratamento violento e degradante. Elas requerem liberdade
para criarem e recriarem as suas descobertas do/sobre o
mundo, da/sobre a cultura e da/sobre a vida, para que assim
se sintam felizes.

Paulo Freire tinha a consciéncia do qudo revolucionario
é estar junto as criangas. Durante o periodo em que esteve
exilado e com uma rotina turbulenta, atarefada, ele fazia
questdo de brincar na neve com os filhos, meninizando-
se com eles para nao perder a alegria, ainda que adulto,
do menino feliz e curioso que foi um dia (KOHAN, 2018).
Embora Freire nao tenha tido experiéncias praticas e tedricas
exclusivamente relacionadas a educacdo de criancas, desde
suas primeiras obras, entretanto, sdo nitidas no pensamento
do autor preocupagdes com as criangas no Brasil e no mundo,
algo que desperta um interesse crescente em pesquisas
desenvolvidas nas ultimas duas décadas (ANGELO, 2006;
PELOSO; PAULA, 2011; 2021; SANTOS NETO; ALVES; PAULO-
SILVA, 2008; 2011; KOHAN, 2018; 2019; 2021; PAULO-SILVA;
MAFRA, 2020; SILVA, 2021). Como destaca Peloso e Paula
(2011, p. 267): “além de acreditar na infancia como condi¢do
da existéncia humana e na crianga como ‘alguém que é e
estd sendo’, Freire deixou transparecer [..] que, em seus
pressupostos, infancia e crian¢a ndo estavam ausentes, pelo
contrario, acompanhavam suas reflexdes e preocupagdes”.

O presente texto se insere neste debate sobre as
contribuicdes para educagio das criangas e as infancias no
pensamento de Paulo Freire e objetiva pensar a luz do legado
freiriano a docéncia na educacgio infantil; tanto nos aspectos
da carreira docente, como também, da pratica pedagogica
com as crianc¢as em contexto de educacao infantil.

Tenho alguns motivos especiais para justificar a escrita
deste livro. O primeiro deles foi por observar, ao longo de
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minha experiéncia profissional na educacdo infantil publicaem
contextos periféricos, quase ndo se encontrava professoras'’
que tiveram uma formacdo com profundidade sobre a obra
freiriana durante a graduagio ou formagdo em magistério'.

Certa vez, fiquei incomodado ao conversar com uma
colega de trabalho da educacdo infantil e a mesma ter
afirmado que ndo conhecia Paulo Freire, isso mesmo tendo
concluido o seu curso de pedagogia. Porém, depois fui
percebendo — o que se provou ser algo mais comum do que
imaginava naquela ocasido. Em outra situacdo, uma futura
pedagoga que trabalhava como auxiliar de professora na
educacdo infantil afirmou que nio gostava de Paulo Freire,
mesmo sem ter lido algum de seus livros.

Um segundo motivo que inspira a escrita do livro,
é que atualmente venho trabalhando com a formacdo de
professoras no curso de Licenciatura em Pedagogia, em
defesa do legado freiriano como de fundamental importancia
para a compreensao da formacio e profissdo docente e para
que também os estudantes das licenciaturas desde o inicio
de sua formacgdo saibam que as condi¢cdes de trabalho e a
pratica pedagdgica estdo diretamente interligadas, que a
desvalorizacdo da profissao docente dentro de umasociedade
capitalista é parte da agenda de um projeto excludente que
afeta mais profundamente as classes oprimidas-periféricas.
Assim, areflexdo do legado freiriano no contexto de formagao
dos cursos de Pedagogia, onde o publico é majoritariamente
feminino, pode contribuir para evitar equivocos sobre o
lugar da profissdao docente. Muitas vezes, minhas estudantes
compartilham que se interessaram pelo curso de pedagogia

10 Neste livro busco uma aproximacdo do pensamento de Paulo Freire
com as companheiras professoras da educagao infantil, sendo uma area
profissional majoritariamente ocupada pelas mulheres.

11 Destaca que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
seu artigo 62 define que para atuar na educacdo infantil é admitido a
formacdo em nivel médio na modalidade normal.



pela vocagdo, pelo dom, pelo amor as criangas, por ser um
sonho que elas tém desde a infancia, o que parece reforgar
um lugar natural de escolha da profissdo. Contudo, quando
se é estudado com profundidade o legado freiriano com as
professoras e futuras professoras de criancas, possivelmente
se estard trazendo a discussdo da profissdo docente e da
pratica para o lugar de construgdo social, onde jamais se
pode aceitar sem questionamentos que as professoras que
trabalham com as criancas de 0 a 5 anos sejam desvalorizadas,
ainda mais com justificativas de que “recebem pouco porque
esta profissdo é um dom” ou que “professoras da educagao
infantil recebem pouco porque trabalham por amor”.

0 legado de Paulo Freire, em didlogo com o campo da
educacao infantil, pode contribuir para que as professoras
e futuras professoras da educagdo infantil saibam que sao
também profissionais e que devem ser valorizadas, sendo
que esta valorizagdo s6 acontece através da luta politica
e social; mas nunca de forma natural. Como sera tratado
no decorrer do livro, ndo basta apenas a professora de
educacao infantil ter consciéncia de classe, é preciso também
que sua pratica esteja a servico da formacdo de criangas
conscientes e curiosas, as quais desde cedo aprenderao
que: ter curiosidades e perguntar o “por qué” das coisas é
muito importante para a constru¢io de um mundo com
justica social e livre de qualquer forma de autoritarismo, que
estd presente, muitas vezes, nas praticas de professoras da
educacao infantil e de outros niveis de ensino.

Tendo com método a andlise bibliografia de obras de
Paulo Freire'?, como “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE,
2019a), “A importancia do ato de ler” (FREIRE, 1989), “Partir
da infancia: didlogos sobre educac¢do” (FREIRE; GUIMARAES,

12 A lista completa dos livros de Paulo Freire encontrados em nos-
sa pesquisa pode ser acessada em: <https://drive.google.com/file/
d/1U611QdbZ9FodVDd3ecz1QGAhH83pj0QH /view?usp=sharing>.
Acessado 08 set. 2022.
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2020), “Por uma Pedagogia da Pergunta” (FREIRE; FAUNDEZ,
1985), “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”
(FREIRE, 1997), “Politica e educac¢do: ensaios” (FREIRE,
2001), “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa” (FREIRE, 2019b), “Cartas a Guiné-Bissau:
registros de uma experiéncia em processo” (FREIRE, 1978),
“Educagido como pratica da liberdade” (FREIRE, 1967), os
ensaios que compoe este livro foram organizados em quatro
capitulos seguintes a esta introducao.

Na primeira parte, analisa-se o percurso de vida de Paulo
Freire desde ainfancia e as contribuicdes de suas experiéncias
de vida para pensar a infancia como condicdo de revolugio
em nossa sociedade. Em sequéncia, discute-se a contribui¢ao
das familias e professoras para o desenvolvimento da
educacdo como pratica de liberdade desde a primeira
infancia. Depois, a questdo emergente é a cidadania em
Freire em didlogo com a profissdo da professora de educagio
infantil e a centralidade que sua pratica tem na formacgao
de cidaddos para um projeto emancipatério do Brasil. E
por fim, fechamos o livro em defesa de uma pedagogia da
infancia que considere as criangas oprimidas das periferias,
dando centralidade as infancias negras que estdo sob a mira
da necropolitica no Brasil. E, para que a educac¢io infantil
contribuaverdadeiramente comumaformacdoemancipatoria
das criancas oprimidas das periferias brasileiras, sera
discutido sobre as questoes estruturais para uma pedagogia
emancipatoria, o autoritarismo pedagdgico que ainda se faz
presente nas praticas pedagdgicas, a autoridade e aliberdade
e a importancia de uma educagdo infantil que estimule a
curiosidade das criancas se posicionando a favor de um
projeto-politico-pedagdgico do “por qué”.



1. Paulo Freire: menino curioso e revolucionario

Para compreender a teoria de Paulo Freire é necessario,
ao mesmo tempo, conhecer o seu percurso de vida no Brasil,
no exilio e no mundo.

Freire nasce em uma familia de classe média brasileira
onde seus pais tiveram acesso a escolaridade basica, sendo
sua mae, em palavras suas, uma “excelente” bordadeira e o
pai militar do exército, o qual se aposentou como capitio
reformado. Os pais de Freire, sujeitos originarios do século
XIX, nasceram ambos em terras nordestinas, marcados por
uma “cultura macha” — tipica do Nordeste — autoritaria,
mas os quais, na educagao de seus seis filhos, dois dos quais
morreram precocemente, Freire e mais trés prezaram sempre
por relacoes dialégicas. Ambos tinham grande sensibilidade
sobre a importancia da “formacgao, da educagio, do uso da
liberdade, da criatividade, do respeito, da tolerancia” na
educacdo dos filhos (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 33.

E nesse ambiente familiar que Freire tem aquilo
que chama de sua primeira alfabetizacdo, ndo ainda de
educacao formal, contudo uma alfabetiza¢do, com seus pais,
as sombras das mangueiras do quintal de casa. Sua relagao
com o conhecimento do mundo, com as palavras e didlogos,
inicia-se ali na Rua Estrada do Encanamento, n.2 724, no
Bairro Casa Amarela, Recife, Pernambuco. Em conversa com
Sérgio Guimaraes, Freire recorda desses momentos vividos
as sombras das mangueiras.

Sérgio: Quer dizer que foram teus pais que
comecgaram a te alfabetizar?

Paulo: Exato. E € interessante: em primeiro lugar
eles me alfabetizaram partindo de palavras
minhas, palavras da minha infiancia, palavras da
minha pratica como crian¢a, da minha experiéncia,
e ndo das palavras deles. Vocé veja como isso me
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marcou, anos depois. Ja homem eu proponho isso!
No nivel da alfabetizacdo de adultos, por exemplo.
Mas eu disse recentemente num texto que escrevi,
com referéncia a isso, que o meu giz, nessa época,
eram gravetos da mangueira em cuja sombra eu
aprendi a ler, e o0 meu quadro-negro era o chao.
[..] Ndo que eles tivessem feito daquele espaco
a escola minha. E isto é que eu acho formidavel:
a informacio e a formac¢do que me iam dando se
davam num espacgo informal, que nio era o escolar,
e me preparavam para este, posteriormente
(FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 31).

E interesse ver como a educacio familiar proporcionada
a Freire trouxe contribui¢ées para o método de alfabetizacio
que ira desenvolver na idade adulta. Um método que sera
pautado na cultura do didlogo, na relagdo conhecimento e
pratica social, um método adaptado a linguagem e ao tempo
do sujeito educando e de sua experiéncia existencial. A
educacao familiar que Freire recebeu foi uma educacio que
se realizou na dimensao entre a autoridade de seu pai e mae
e na liberdade que esses deram aos filhos de perguntar, de
questionar, de expressar suas curiosidades. Estas vivéncias,
de uma infancia ainda ndo escolarizada de Freire, ndo foram
0s Unicos impulsos para torna-lo um educador em prol dos
oprimidos. Outras motivagdes irdo afetd-lo no decorrer
da vida, pois como gostava de dizer, ndo somos, contudo,
“estamos sendo. Estar sendo é a condigdo, entre noés, para
ser” (FREIRE, 2019b, p. 34).

Na adolescéncia, sentird com sua familia as dificuldades
do que é viver no Brasil de poucos recursos financeiros e
no contexto politico-social da crise capitalista de 1929, algo
ainda mais acentuado com o falecimento do pai aos 13 anos,
em 1934.

Eu corro até orisco de parecer que idealizo demais,
mas posso dizer que tive uma infancia feliz, apesar



das dificuldades que comecamos a viver, sobretudo
a partir de meus oito, nove anos. Dificuldades que
a familia comecgou a experimentar como reflexo da
grande crise de 1929 que comega a se expressar
antes do chamado crack de 29, e se prolonga
também depois. Mas, apesar da dureza que a gente
experimentou, eu tive, na verdade, uma infancia
feliz, com a felicidade de meu pai e de minha mie,
apenas profundamente marcada de dor depois da
morte dele, que me surpreendeu muito crianca
ainda: meu velho morreu quando eu tinha treze
anos. Dai por diante, a crise aumentou; com a
morte dele, a coisa piorou (FREIRE; GUIMARAES,
2020, p. 37).

A auséncia do pai foi uma experiéncia dolorosa em sua
adolescéncia, exigindo grande esfor¢o da mae para alimentar
e dar conta sozinha da educacdo dos filhos em casa e
acompanhamento escolar, nesta época, isto é, em 1934, Freire
e a familia viviam em Jaboatdo dos Guararapes/PE, para
onde se mudaram em 1931. Em Jaboatdo, passou a conviver
mais intensamente com as criancas das classes periféricas,
definindo a si e a seus irmaos como meninos conectivos, ou
seja, “a conexdo ou conjuncdo € entre classes, na medida em
que eles sdo uma ponte entre os meninos da classe dos que
comem (pouco, mas alguma coisa pelo menos) e os da classe
dos que ndo comem” (KOHAN, 2018, p. 11).

Comer, ainda que pouco, em um nordeste em crise no
final dos anos 20, tinha muito significado diante da pobreza
enfrentada pelos meninos e meninas periféricos, os quais
praticamente nao comiam nada. Tampouco ir para a escola,
naquele contexto, era possivel a todos. A crise financeira que
atingiu também a familia de Freire, obrigou seus irmaos mais
velhos a trabalhar desde cedo para contribuir no sustento da
casa. Para Freire foi a mae e os irmaos que possibilitaram a
ele, o cacula, a conclusdo da formacdo basica, ainda que com
certo atraso escolar.
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Foi no periodo da adolescéncia, diante as dificuldades
enfrentadas pelo nucleo familiar, o qual Freire sentiu medo,
algo raro em sua vida, que o fez silenciar-se por algum tempo.

Sérgio: Mas vocé parou de estudar?

Paulo: [..] houve um tempo prolongado, que
correspondia exatamente a crise nossa, as
dificuldades econ6micas da familia; Eu ja devo ter
feito referéncia a isso, ndo? E isso me fez entrar
no ginasio mais para dezesseis do que para quinze
anos, quando meus colegas deviam ter entre onze
e doze na época. Eram meninos, de um modo
geral, bem-alimentados, bem-vestidos - meninos
e meninas -, com boa experiéncia intelectual em
casa; e eu compriddo, altdo, de calgas curtas, e
correndo o risco do ridiculo do tamanho das
calgas, por exemplo. (ri) As calgas eram menores
do que o comprimento das pernas. Uma espécie
assim de sensacdo de ser um adolescente feio,
anguloso pela magrém. Me lembro assim, de
tdo longe, de momentos um pouco dramaticos
em que, em certo sentido, quase eu rejeitava
0 meu proéprio corpo, a minha prépria forma,
porque eu a achava demasiado angulosa e feia.
E isso poderia ter descambado, inclusive, para
uma série de consequéncias graves, numa etapa
dificil da adolescéncia, e eu ter me arrombado
com uma baita crise ai, que finalmente ndo deu.
Mas fui capaz de dar a volta sobre isso. Mas isso
tudo me levava a ndo fazer perguntas (FREIRE,
GUIMARAES, 2020, p. 117-118).

O seu siléncio, fruto de uma sociedade brasileira
fechada e de poucas oportunidades aos jovens das classes
oprimidas-periféricas, o fez ter medo do futuro, da vida, mas
ndo matou sua curiosidade. Freire era acreditado pela mae
e houve professores que estiveram mais abertos a ouvi-lo, a



valoriza-lo e a percebé-lo. Ao concluir o ginasio (equivalente
ao ensino fundamental atualmente) e, pela persisténcia da
mae que batalhou e conseguiu uma bolsa de estudos em
1937 no Colégio Oswaldo Cruz, de Aluizio Pessoa de Araujo,
pai de Ana Maria Aratjo Freire®.

Fiz esse primeiro ano de gindsio num desses
colégios privados, em Recife; em Jaboatdo sé
havia escola priméria. Mas, minha mae nao tinha
condi¢des de continuar pagando a mensalidade
e, entdo, foi uma verdadeira maratona para
conseguir um colégio que me recebesse com
uma bolsa de estudos. Finalmente ela encontrou
o Colégio Oswaldo Cruz e o dono desse colégio
Aluizio Aratjo, que fora antes seminarista, casado
com uma senhora extraordinaria, a quem eu quero
um imenso bem, resolveu atender ao pedido de
minha mie. Eu me lembro que ela chegou em
casa radiante e disse: “Olha, a tinica exigéncia que
o Dr. Aluizio fez é que fosse estudioso”. Eu, poxa,
eu gostava muito de estudar e fui entdo para
o Colégio Oswaldo Cruz, onde me tornei, mais
adiante, professor (FREIRE apud ARAUJO FREIRE,
2018, p. 73).

No Colégio Oswaldo Cruz, Freire pode cursar o colegial
(hoje ensino médio) e, em contrapartida, prestou servigos
para o colégio como auxiliar dos professores. Tempos depois
iniciou nesta mesma instituicio sua carreira docente na
area do ensino da lingua portuguesa. Em 1944, ingressou
na graduacdo em direito. Em 1947, passou a trabalhar como
diretor de cultura e educagdo do Servico Social da Industria
(SESI), onde ficou até 1954 na fung¢do de Superintendente.
Ali, pdde ter contato com a classe trabalhadora e conhecer as
diversasregides do Brasil. Tornou-se professor da Universidade
do Recife (hoje Universidade Federal de Pernambuco),

13 Ana se casou com Paulo Freire em 1988 sendo sua segunda esposa.
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inicialmente substituto e em 1961 integrando o quadro efetivo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Entre 1961 a 1964
esteve coordenando varias experiéncias formativas ao nivel de
extensdo na universidade, sobretudo, projetos de educacdo de
jovens e adultos (ARAUJO FREIRE, 2018).

No dia 21 de janeiro de 1964, as vésperas do Golpe
Militar, Paulo Freire foi nomeado pelo entao presidente Jodo
Goulart para coordenar a implementagao do Plano Nacional
de Alfabetizagdo (PNA) cujo objetivo era alfabetizar milhdes
de brasileiros e torna-los cidadaos criticos. Porém, com a
instauracao do golpe, logo iniciou-se a perseguicdo politica
a Paulo Freire, resultando em sua prisdo por dois meses
daquele ano, obrigando-o, assim que solto, a refugiar-se com
sua familia no exilio (ARAUJO FREIRE, 2018).

Fora do Brasil, Freire rodou o mundo, América Latina,
América do Norte, Europa, Africa, Asia, Oceania, foi professor
em diversas universidades internacionais e coordenador
do setor de educacdo do Conselho Mundial de Igrejas. Esta
ultima experiéncia, contribuiu para melhor descobrir sua
“proépria identidade”.

Foi palmilhando este contexto enorme que o
Conselho Mundial me oferecia que me fui tornando
um andarilho do 6bvio. E foi andarilhando pelo
mundo, foi andando pela Africa, foi andando pela
Asia, pela Australia, Nova Zelandia, pelas ilhas
do Pacifico Sul; foi andando a América Latina
toda, o Caribe, a América do Norte, a Europa, foi
caminhando por esses pedacos de mundo, como
exilado, que pude compreender melhor o meu
proéprio pais. Foi vendo-o de longe, foi tomando
distancia dele que eu entendi melhor a mim
mesmo. Foi me confrontando com o diferente de
mim que descobri mais facilmente a minha prépria
identidade (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 12).



Nas andang¢as mundo afora, Freire, junto de sua esposa
Elza e filhos, teve que lidar com a principal dificuldade de
ser exilado politico: sentir saudades da terra amada e,
simultaneamente, adaptar-se as outras culturas.

De fato, é um aprendizado dificil, um aprendizado
didrio. Baseado na minha experiéncia longa
(porque, afinal, vivi quase dezesseis anos de
exilio, aprendendo diariamente isso), creio que
posso dizer que nio é realmente facil. As vezes a
gente quase desanima, no processo de aprender,
sem esquecer o passado. Aprender como lidar
com o diferente, que ndo raro fere as marcas que
trazemos conosco, na alma, no corpo. As vezes eu
me cansava também. Mas lutei constantemente,
no sentido de viver a experiéncia do equilibrio
entre o que me marcou profundamente na minha
cultura e aquilo que comegou a me marcar, positiva
ou negativamente, no contexto novo, no contexto
diferente (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 17).

Nao ter a permissio para o pleno exercicio da cidadania
em outro territorio e sentir-se podado no modo de ser com
choque cultural, sdo experiéncias que marcam negativamente
aqueles que sdo estranhos nos ninhos que os acolhem, pois,
o0 jeito de cumprimentar as pessoas no nordeste brasileiro
difere do jeito de se relacionar com as pessoas na cultura de
outros paises. Por isso, Freire fez deste tempo de desterro
um momento de crescimento e humanizagao. E quando pbde
pisar em Africa e o sentir a cultura do povo que habitava
aquele imenso pedago de terra, oportunizou-lhe melhor
conhecer-se e reencontros com aquele Paulo Freire das
terras nordestina brasileira.

Meu primeiro encontro com a Africa ndo se
deu, porém, com a Guiné-Bissau, mas com a
Tanzania, com a qual me sinto, por varios motivos,
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estreitamente ligado. Faco esta referéncia para
sublinhar quio importante foi, para mim, pisar
pela primeira vez o chio africano e sentir-me nele
como quem voltava e ndo como quem chegava. Na
verdade, na medida em que, deixando o aeroporto
de Dar es Salaam, ha cinco anos passados, em
direcdo ao “campus” da universidade, atravessava
a cidade, ela ia se desdobrando ante mim como
algo que eu revia e em que me reencontrava.
Daquele momento em diante, as mais minimas
coisas - velhas conhecidas - comegaram a falar a
mim, de mim. A cor do céu, o verde-azul do mar, os
coqueiros, as mangueiras, os cajueiros, o perfume
de suas flores, o cheiro da terra; as bananas, entre
elas a minha bem amada banana-mac3; o peixe
ao leite de coco; os gafanhotos pulando na grama
rasteira; o gingar do corpo das gentes andando nas
ruas, seu sorriso disponivel a vida; os tambores
soando no fundo das noites; os corpos bailando
e, ao fazé-la, “desenhando o mundo”, a presencga,
entre as massas populares, da expressao de sua
cultura que os colonizadores nao conseguiram
matar, por mais que se esforcassem para fazé-
lo, tudo isso me tomou todo e me fez perceber
que eu era mais africano do que pensava. [..]
Naturalmente, ndo foram apenas estes aspectos,
para alguns puramente sentimentalistas, na
verdade, contudo, muito mais do que isto, que me
afetaram naquele encontro que era um reencontro
comigo mesmo (FREIRE, 1978, p. 9).

O calor da mie Africa trouxe Freire ao encontro de
uma identidade em que pouco se reconhecia até entio, nas
Palavras do lider revolucionario de Guiné-Bissau, Amilcar
Cabral, foi um momento de “reafricanizar-se” (FREIRE,
1978). Além da afetividade com a cultura dos paises
africanos que pode experienciar, o encontro com a luta
revolucionaria pela libertacdo de povos, que ha anos vinham



sendo oprimidos pela colonizagao, fez Paulo Freire sentir-se
em casa e compreender que era um momento de retorno e
ndo de chegada. O seu retorno ao seio da familia, a qual havia
sido dilacerada com a partida de seus filhos rumo ao projeto
colonial portugués nas Américas. O retorno de um filho ao
colo da mée que pariu a todos*. O retorno do pedagogo dos
oprimidos para juntar-se aos revoluciondarios na Africa que,
assim como nas Américas e em outros lugares do mundo,
lutavam pela liberdade e pela justica social nas sociedades
fechadas pelo poder colonial, conforme observado no livro
Educacdo como Prdtica de Liberdade, onde Freire analisa a
conjuntura politica da sociedade brasileira.

O ponto de partida do nosso transito foi
exatamente aquela sociedade fechada a que ja nos
referimos. Sociedade, acrescente-se, com o centro
de decisdo de sua economia fora dela. Economia,
por isso mesmo, comandada por um mercado
externo. Exportadora de matérias-primas.
Crescendo para fora. Predatdria. Sociedade reflexa
na sua economia. Reflexa na sua cultura. Por isso
alienada. Objeto e ndo sujeito de si mesma. Sem
povo. Antidialogal, dificultando a mobilidade
social vertical ascendente. Sem vida urbana
ou com precaria vida urbana. Com alarmantes
indices de analfabetismo, ainda hoje persistentes.
Atrasada. Comandada por uma elite superposta a
seumundo, ao invés de com ele integrada (FREIRE,
1967, p. 48).

Nos dezesseis anos de exilio, Freire compartilhou sua
experiéncia politica-pedagégica com projetos educativos em

14 Estudos apontam a Africa como o ber¢o da humanidade. Ver mais
em: < https://veja.abril.com.br/ciencia/descoberto-o-berco-da-huma-
nidade-na-africa/>. Acesso em 02 set. 2022.
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diversos paises em situagdo de revolugio popular’® e de luta
pela independéncia. Sua proposicdo de uma pedagogia do
oprimido tornou-se potente, influenciando varios educadores
e politicos mundo afora; respeitada e admirada nao apenas
por ser uma teoria complexa e filosofica sobre a educagio, mas
também porque ele a fazia na pratica, na prdxis, na crenca da
educacdo que caminha com a conscientiza¢iao'® (JOFRE, 2019).

Paulo Freire retornaao Brasil em 1980, apds a concessao
da anistia aos exilados politicos. Torna-se professor da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e da
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP). O
educador continua a ministrar inimeras palestras, formacoes
e publicagdes de livros mundo afora. Contribui na fundagao
do Partido dos Trabalhadores (PT) e torna-se secretario
municipal de educacdo de Sao Paulo (1989-1991). Dentre
todas as experiéncias profissionais que teve na vida, uma

15 Conforme Freire (2019a, p. 77-72), “Estamos convencidos de que o
didlogo com as massas populares é uma exigéncia radical de toda revo-
lucdo auténtica. Ela é revolugdo por isto. Distingue-se do golpe militar
por isto. Dos golpes, seria uma ingenuidade esperar que estabeleces-
sem didlogo com as massas oprimidas. Deles, o que se pode esperar é
o engodo para legitimar-se ou a for¢a que reprime [...] o caminho da
revolucdo é o da abertura as massas populares, ndo o do fechamen-
to a elas. E o da convivéncia com elas, nio o da desconfianca delas. E,
quanto mais a revolugdo exija a sua teoria, como salienta Lénin, mais
sua lideranca tem de estar com as massas, para que possa estar contra
o poder opressor”.

16 No documentdario “Paulo Freire, um homem do mundo” o profes-
sor Eder Jofre, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
destaca que “Paulo Freire teve uma ideia que ndo era nova, mas que
conseguiu implantar na pratica, fazer uma mudanga dessa realidade
na pratica. [...] Temos tantos pensadores ai que pensam a educagio
de uma forma mais rebuscada, profunda, politicamente, etc, e ndo sdo
patronos da educagdo. Porqué Paulo Freire é patrono da educagdo no
lugar desses individuos? Porque ele nao ficou sé no discurso nio, e ele
ndo mostrava s6 na escrita, ele mostrou com a prépria vida dele” (JO-
FRE, 2019, s/p).



especificamente o faltou, e ele, humildemente, se deu conta
disso ja caminhando para a reta final de sua carreira. No livro
“Partir da Infdncia: didlogos sobre educagdo”, resultado de
entrevista com Sérgio Guimaraes, Freire comenta que estaria
mais alegre se tivesse tido hd mais tempo oportunidade e
consciéncia do trabalho pedagégico com as criangas.

Eu ndo posso ter a alegria, como tu tens aqui nesse
livro dialégico, de dizer de quando em vez “como
professor primdrio”, “minha profissao”, “minha
pratica de professor primario”; essa é, para mim
a maior lacuna que tenho como educador; é o
maior vazio, como educador, que eu tenho, e é
um vazio lamentavelmente - me parece hoje -
impreenchivel! Ndo tem mais como! Nao que eu
me ache tdo velho, pelo contrario, até: quanto
mais velhinho, mais talvez eu pudesse me ligar as
criangas. Mas, ndo sei, para mim ndo da mais. Eu
ndo tenho a alegria que tu tens, nem falo com essa
felicidade com que tu falas... Mas estou convencido,
na minha pratica, de que a espontaneidade, a
imaginacdo livre, a expressividade de si e do
mundo na crianca; a inventividade, a capacidade
de recriar o ja criado, para poder assim criar
o ainda ndo criado, ndo podem, de um lado,
ser negadas em nome da instalagio de uma
cega disciplina intelectual, nem, de outro, estar
fora da propria constituicdo dessa disciplina,
entendes Sérgio? Nao é possivel criar a disciplina
intelectual castrando a imaginagdo, castrando a
espontaneidade, castrando a expressividade da
crian¢a - de si mesma e do mundo que a cerca
(FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 73).

Um educador, em defesa da liberdade dos oprimidos
do Brasil e do mundo, sabe o quao grande é a opressao que
nossas criancas vivem na sociedade capitalista, racista e
patriarcal, nas escolas e na vulnerabilidade familiar. Estar e
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atuar pedagogicamente junto de criangas exige ndo perder a
alegria — que o adultecer friamente faz de nds adultos. Estar
junto das pequeninas exigi-nos a compreensao de seu tempo
criativo, imaginativo, sonhador, esperancoso. O que seria de
uma educagdo de criangas onde o educador nao se felicite
com as conquistas e o desenvolvimento delas? Essa educagio
seria pura castracgao, frieza, indiferenga, ou seja, o contrario
do que elas precisam. As criangas, de modo geral, necessitam
de estimulos, de apoio, de orientacdo, mas sem excesso de
disciplina, sem autoritarismo, requerem também liberdade
para criar e recriar as descobertas do mundo, da cultura, da
vida, de sentirem-se felizes.

Freire nos chama aten¢ao em seu legado sobre do quao
revolucionario é estar junto das criancas. Além de educador
era também pai de seus filhos(as), fazia questdo durante o
exilio, mesmo que tivesse uma rotina turbulenta e atarefada,
de brincar na neve com os seus filhos(as), meninizava-se com
eles, para ndo perder aquela alegria, ainda que adulto, do
menino feliz e curioso que foi um dia (KOHAN, 2018; 2021).

Nas palavras finais de “Poruma Pedagogia da Pergunta”,
Freire é corajoso, audacioso e poético, ao comparar um
processo revoluciondrio as caracteristicas de uma crianca,
chamando-o de menina. Contrariando a légica hegemonica
do mundo, seja pela ideologia de esquerda ou de direita, de
achar que sdo os velhos intelectuais que detém a salvacio da
humanidade. Freire vai mais além, reconhece na revolugao
a imagem da crian¢a, reconhece na crianga o espirito
revoluciondrio. Acredita que uma revolucdo auténtica so é
possivel pela capacidade de gerar o novo, de ser crianga, de
ser menina.

Em minha primeira visita a Managua, em
novembro de 79, falando a um grupo grande de
educadores no Ministério da Educacdo, dizia a
eles como a revolugdo nicaraguense me parecia
ser uma revolucdo menina. Menina, ndo porque



“recém-chegada”, mas pelas provas que estava
dando de sua curiosidade, de sua inquietacdo, de
seu gosto de perguntar, por ndo temer sonhar,
por querer crescer, criar, transformar. Disse
também naquela tarde quente que era necessario,
imprescindivel que o povo nicaraguense, lutando
pelo amadurecimento de sua revolucdo, ndo
permitisse, porém, que ela envelhecesse, matando
em si a menina que estava sendo. Voltei la
recentemente. A menina continua viva, engajada
na constru¢do de uma pedagogia da pergunta
(FREIRE, FAUNDEZ, 1985, p. 84).

Ser menina e revoluciondria sio para o autor
caracteristicas essenciais para gerar novas experiéncias
de liberdade, questionar as opressdes da vida, construir
um mundo mais humano, solidario, uma infancia cheia de
sonhos e imaginacdo. Educar as criancas desde bebés e por
toda a infancia, que no Brasil dura até os 12 anos conforme o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), desafia
o0 adulto educador a ndo se deixar esfriar com a alegria do
viver. O papel do educador estd diretamente relacionado
com a capacidade de respeitar a curiosidade das criangas,
perguntadoras do jeito que precisam ser, mantendo vivo o
espirito revoluciondrio e a inquietude necessaria diante a um
mundo aindamuito passivo e conformado comanecropolitica,
que conforme Mbembe (2018, p. 10): o Estado endossa sua
politica de morte quando legitima “a instrumentalizagio
generalizada da existéncia humana e a destruicdo material
de corpos humanos e populagdes’. Tais formas da soberania
estdolongedeserumpedagodeinsanidade prodigiosaouuma
expressao de alguma ruptura entre os impulsos e interesses
do corpo e da mente”. No Brasil, observa estar em curso a
existéncia de “um poder estatal sobre quem deve morrer: a
escolha, tem se ampliado em casos de criangas inseridas em
territorios historicamente considerados negros” (GOMES;
TEODORO, 2021, p. 15). Assim, a presenca das criangas, o
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brincar, o inventar é o remédio salvador contra a politica
da morte (NOGUERA, 2019). Mais do que nunca é preciso
meninizarmos. Meninizai-vos! (KOHAN, 2018; 2021).



2. A educacao libertadora partindo das criancas:
o papel das familias e da escola em Paulo Freire

Neste capitulo, serd discutido como Paulo Freire pensa
a primeira infancia na relacdo com as familias, educadoras
e cidadania. Em 1968, na publicacdo do seu livro de maior
destaque, “Pedagogia do Oprimido™’, ao falar do dialogo
como caminho necessario ao nosso povo para a constru¢ao
de um verdadeiro processo revolucionario. A revolugdo em
Freire podesercompreendidacomoacapacidadededialogar
com o povo periférico e mobilizd-lo conscientemente na
luta contra qualquer forma de opressao do poder. Diz ainda
que “quanto mais cedo comece o didlogo, mais revolugao
serd” (FREIRE, 2019a, 172). Aqui Freire defende o didlogo
como um dos pilares na constru¢cdo de uma sociedade
nova. O didlogo ndo pode ser restrito entre os lideres de
um processo revolucionario, mas com e entre todos os
sujeitos que integram a populacao, inclusive as criancas. A
grande massa, no caso da sociedade brasileira, é a classe
trabalhadora/oprimida/periférica e seus filhos. Filhos estes
que sdo o futuro desta classe na luta por direitos, na luta
por ser mais. Por isso, quanto antes o didlogo comecar, mais
sobrevida terd essa luta, mais pessoas conscientes dessa
bandeira havera, mais geragdes fardo parte da batalha por
direitos. E nesse sentido que o didlogo gera mais revolucio.

Nao é por acaso que Freire reconhece a importancia de
as relagdes dialdgicas comegarem desde cedo na vida humana.
Quanto mais pode andarilhar pelo mundo, mais percebeu
que o autoritarismo, presente em diversos paises, comeca a
ser introduzido e reproduzido desde que a crianga se insere
no mundo. As relagdes entre as criangas e suas familias nao

17 Recentemente em pesquisa internacional Paulo Freire foi classificado
com o 32 pensador mais citado do mundo na area das ciéncias humanas.
0 seu livro Pedagogia do Oprimido esta em as 100 obras mais requisita-
das por universidades de lingua inglesa. Mais informacdes em:< https://
www.revistapazes.com/freire-mais-citado/>. Acesso em 25 mai. 2020.
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estdo imunes as condicoes objetivas estruturais presentes
no mundo. O mesmo vale para escolas e igrejas que, por
serem influenciadas por estruturas dominadoras (QUIJANO,
2005). Quanto “mais se desenvolvem estas relacdes de feicao
autoritaria entre pais'® e filhos, tanto mais vao os filhos, na sua
infancia, introjetando a autoridade paterna” (FREIRE, 20193,
p. 208). Tanto mais o professor trata as criangas de modo
autoritario, mais as crianc¢as vao aprendendo a assim ser.

Ainda, Freire deixa mais evidente sua preocupacdo
especificamente com as criangas que estdo na primeira
infancia: “Creio que, na tenra idade, comegamos a negacio
autoritaria da curiosidade com os: ‘mas que tanta pergunta,
menino’; ‘cale-se, seu pai esta ocupado’; va dormir, deixe a
pergunta pra amanha” (FREIRE; FAUNDEZ,1985, p. 25).
O termo “tenra idade” é usado pelo autor para aproximar
da infancia dos recém-chegados ao mundo, aqueles que,
mesmo sendo novos por aqui, podem estar vulneraveis ao
autoritarismo, a castracdo de sua curiosidade e da alegria
de perguntar. Para o autor, o inicio do autoritarismo pode
comecar no mesmo ambiente em que deveria ser dial6gico: o
espaco da casa, da familia, lugar primario no acolhimento da
crianga no meio humano.

E no estabelecimento das relagdes domésticas que o
autoritarismo vai tomando forma, dai a importancia desse
espaco cultivar o contrario disso, devendo ser repleto de
afeto, solidariedade e didlogo com as criangas. Como destaca
Freire (1997, p.81), “o processo de saber implica o de crescer.

18 O autor ao escrever seu livro em 1968 usou o conceito de “pais” para
referir-se aos responsaveis pelos estudantes da educagio basica. Em tra-
balho anterior (SILVA, 2020) destaquei a importancia de se alcangar uma
visdo critica desse conceito, onde é possivel observar tendéncia patriar-
cal do conceito “pais”, principalmente quando os sujeitos que participam
mais das atividades de acompanhamento das criancas nas escolas sdo as
mulheres, maes, avos, tias etc. Aqui, neste trabalho, sempre que recorre-
mos ao recurso indireto na obra de Freire e outros autores, iremos tratar
os responsaveis pelas criangas como “familia”, “familias” e/ou pais-maes.



Nao é possivel saber sem uma certa forma de crescimento.
Nao é possivel crescer sem uma certa forma de sabedoria”.

A partir do momento que a crian¢a vem a luz do mundo
é inaugurada sua socializacdo na cultura humana partindo de
sua familia e da escola quando ocorre sua iniciacdo. Em cada
experiéncia vivida por ela ha a presenca de uma educagio
que pode deixar marcas positivas ou negativas a sua condigio
de tornar-se sujeito. A crianca quando alcang¢a o seu primeiro
ano de vida carrega consigo as experiéncias dos onze meses
que antecederam seu primeiro ano, assim, também, sera com
o seu segundo, terceiro, quarto ano, etc.

A crianga estando no mundo com seu potencial
revolucionario, jeito menina de ser, quer marcar as
experiéncias que vivencia ndo como “a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢ido de quem
luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histéria” (FREIRE, 2019b, p. 53). Por isso, sua capacidade de
criar e recriar brincadeiras que aprende, palavras que ouve
pronunciada por outros, dar diversos significados a objetos
que encontra por onde passa. Quanto mais se observa
que a crianca possui liberdade para expressar sobre sua
imaginacdo criadora, mais ela demonstra que a educagdo que
recebe ndo esta castrando sua curiosidade auténtica.

Nao castrar a curiosidade das criancas é um grande
desafio para as familias e escolas que ainda, fortemente
neste no Basil, tendem a adotar uma postura autoritaria.
A autoridade que muitos profissionais vao langar mao nas
escolas brasileiras tem raizes no medo a liberdade. Muitos
desses profissionais foram, conforme conceito do autor,
“deformados” por este tipo de autoridade ao longo de suas
infincias e juventude e o medo de arriscar leva-os a adotarem
os rigidos padroes em suas praticas. Ja4 em relagdo as
familias, as que pouco dialogam com as criangas, obrigando-
as a apenas fazerem o que 0s responsaveis querem e pouco
as estimulando a pensar, estdo promovendo uma educagao
que mais deforma do que ajuda no processo de humanizagao
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delas. E, por isso também, que a professora que nio se arrisca
por medo da liberdade e faz o uso apenas do autoritarismo,
estd praticando castracdo da curiosidade da crianga, logo sua
deformacdo. Obediéncia excessiva a ordem é autoritarismo,
negacdo da liberdade, o que traz sérios danos ao tipo de
cidadao que esta sendo educado.

Criancas deformadas num ambiente de desamor,
opressivo, frustadas na sua poténcia, como
diria Fromm, se ndo conseguem, na juventude,
enderecar-se no sentido da rebelido auténtica, ou
se acomodam numa demissao total do seu querer,
alienados a autoridade e aos mitos de que lanca
mao esta autoridade para forma-las, ou poderado
vir a assumir formas de agdo destrutiva (FREIRE,
2019a, p. 209).

Ao analisarmos com cautela essa passagem do autor,
verifica a relevancia de seu pensamento para a sociedade
brasileira atual, quando na cena publica houve, entre 2018
e 2022, um crescente niumero de indiferentes, inflamados
pelo bolsonarismo. No periodo da pandemia, estes, além
de negarem o uso da mascara e fazerem coro para a nao
vacinacdo da populagdo, contrariando as recomendagdes
da Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), e priorizarem
o discurso do livre comércio e do capitalismo, quando
deveriamos fortalecer o isolamento social para evitar menos
mortes do que as quase 700 mil vidas ceifadas pela Covid-19,
pode se pensar o tanto que esses adultos indiferentes, alguns
ainda jovens, foram deformados ao longo de suas vidas. Ainda
ha aqueles que gostam dessa deformacao, desta castragao
da curiosidade, do pensamento e da liberdade. Pedir
intervencdo militar e renunciar a liberdade de escolha dos
representantes em um pais que conquistou sua democracia,
mais inclusiva em 1988, é sinal do autoritarismo introjetado
nessa parte deformada da sociedade brasileira. Por isso, que
uma crian¢a que em sua infancia é educada na deformacgao



(FREIRE 2019a) quando alcangar sua condi¢do de cidadao
pleno pode demonstrar baixo senso de humanidade e alto
teor de destruicdo de vidas. A¢des de amor, liberdade e
rebeldia, os quais sdo tdo meninas quanto a crianca que
acaba de nascer, devem ser cultivadas nas familias e escolas
junto das criangas.

Freire, em uma de suas experiéncias na coordenacao
pedagdgica de uma instituicao escolar, fez interven¢do com a
mae de um garoto chamado “Pedrinho” onde ele demonstra
como é possivel a educadoras e educadores construirem
outras experiéncias de parceria com as familias, para a
promocdo de uma educa¢do ndo autoritdria e a servico
da liberdade. A mde de Pedrinho o achava desobediente,
diabdlico e insuportavel e em certo dia, durante uma reuniao
na escola, disse angustiada a Freire que s6 conseguia lidar
com crianca amarrando-a no tronco de arvore do quintal de
sua casa. O educador, como muita sensibilidade, lhe disse:

Por que vocé ndo muda um pouco a forma de
castigar? Veja, ndo lhe digo que acabe de uma
vez com o castigo. Pedrinho até que estranharia
se, a partir de amanh3, vocé nada mais fizesse
para puni-lo. Digo s6 que mude o castigo. Escolha
alguma forma de fazé-lo sentir que vocé recusa
um certo comportamento dele. Mas, através de
uma forma menos violenta. Por outro lado, vocé
precisa ir demonstrando a Pedrinho, primeiro,
que vocé o ama, segundo, que ele tem direitos e
deveres. Direito, por exemplo, de brincar, mas tem
o dever de respeitar os outros. Direito de achar o
estudo aborrecido, cansativo, mas também tem o
dever de cumprir com suas obriga¢des. Pedrinho,
como todos nds, precisa de limites. Ninguém pode
fazer o que quer. Sem limites a vida social seria
impossivel (FREIRE, 1997, p. 73).
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Quantas maes como a de Pedrinho (e pais também)
existem por af e que, tdo imersas em uma cultura autoritaria,
possuem enormes dificuldades em proporcionar aos seus
filhos uma educacdo diferente da que tiveram? Conforme
esclareceu Freire, a mde e o pai de Pedrinho estavam
separados havia pouco tempo, algo que a crianga sentiu
bastante. O menino pouco via o pai e sua mae trabalhava em
varias casas de familias para garantir a sobrevivéncia dos
dois. A mae estava exausta e com pouca sensibilidade para
estabelecer um didlogo fraterno e amoroso com o filho. A
angustia dela ia mais além de sua pratica com o filho, mas,
também, porque sua educagio autoritaria a deixou insensivel
em perceber os sentimentos da crianga, até que um dia tivesse
a oportunidade de ver uma luz, neste caso o didlogo com o
educador, que a mostrou outros caminhos para além do caos
instaurado em seu ambiente doméstico. Apds o conselho, a
mae foi agradecer a Freire: apertando sua méao.

Um més depois, ela estava na primeira fila da
sala, na reunido de pais e professoras. No meio da
reunido, se pos de pé para defender a moderacao
dos castigos, a maior tolerancia dos pais, a conversa
mais amiféide entre eles e os filhos, mesmo que
reconhecesse o quanto isto era dificil, muitas
vezes, considerando as dificuldades concretas de
suas vidas. Na saida, apertou minha mao e disse:
“Obrigada. Ja ndo uso o tronco.” Sorriu segura
de si e se foi entre outras mdes que deixavam
igualmente a escola (FREIRE, 1997, p. 74).

Freire nos mostra com o exemplo da mae de Pedrinho
o quanto o didlogo é poderoso e decisivo. Pais e maes que
se comportam de modo instivel podem ser nocivos a
formacao dos filhos. A instabilidade pode se dar porque em
um dia comportam com os filhos de forma licenciosa, isto é,
sdo permissivos de mais, deixam as criancas fazerem o que
querem; no outro, ja estdo com outro temperamento, sdo



autoritarios demais, passam a regrar cada passo que a criang¢a
da. Essa “ondulagdo no comportamento dos pais limita nos
filhos o equilibrio emocional de que precisam para crescer.
Amar nao basta, precisamos de saber amar” (FREIRE, 1997, p.
42). 0 comportamento instavel traz inseguranca as criancas
e dificuldades para entender as regras de convivéncia.

Outra importante atuac¢ao que os pais devem ter na vida
dos filhos é ajuda-los a analisar as “consequéncias possiveis
da decisdo a ser tomada” (FREIRE, 2019b, p. 66). E tendo a
liberdade de fazer escolhas que a crianga ird aprender a fazé-
las. Nem sempre suas escolhas serdo as melhores para cada
contexto, dai aimportancia de a autoridade dos responsaveis
caminhar ao lado da liberdade dela, orientando-a,
questionando-a, refletindo com ela sobre as consequéncias
e as possibilidades de suas decisdes e acdes. Talvez, quando
perguntada sobre o que gostaria de ganhar de aniversario,
uma crianga diga que quer um “montdo” de chocolate.
Porém, se esta vivendo em uma época de frio e ela carece
de agasalho, o melhor seria que ela ganhasse esse. Também,
muito consumo de chocolate pode nao fazer bem para sua
saude, por isso, tamanha importancia do adulto no didlogo
com a crian¢a na busca de conscientiza¢do. Outra alternativa
é encontrar um equilibrio onde o recurso disponivel para a
compra do presente permita que o responsavel compre o
chocolate e o agasalho que ela necessita.

0 amadurecimento da liberdade é um processo lento
na vida da crianca e acontecera sobretudo no confronto com
outras liberdades e na interagdo com a autoridade do pai e
mae, das professoras e do Estado. Os responsaveis por elanao
podem e nem devem omitir-se das intervencdes, o que seria
uma postura licenciosa caso ocorra, mas, também, precisam
saber equilibrar as intervengdes para ndo assumirem o futuro
dos filhos como seus, o que ndo é o correto. O futuro dos filhos
é dos filhos e ndo de seus pais, por isso, Freire admite que em
determinadas situagdes é preferivel reforgar o direito que as
criangas “tém a liberdade de decidir, mesmo correndo o risco
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de nao acertar, a seguir a decisdo dos pais. E decidindo que
se aprende a decidir. Ndo posso aprender a ser eu mesmo se
ndo decido nunca, porque ha sempre a sabedoria e sensatez
de meu pai e minha mae a decidir por mim” (FREIRE, 2019b,
p. 66). Se os responsaveis julgarem que a criang¢a terd um
futuro inexoravel a partir das decisdes que a familia toma,
isso é a negacdo da capacidade da crianga em fazer historia,
de nao areconhecer como sujeito de direitos e por isso estara
autoritariamente castrando sua curiosidade auténtica.

No dltimo livro que Freire escreveu em vida, “Pedagogia
da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa” em
1996, diz continuar a estar esperancoso com a educa¢do no
Brasil.O periododelangamentodaobraeradetemposremotos
aaprovacdo da Constituicdo Cidada e Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), estes, adventos dos novos
marcos legais para os rumos futuros da educagdo no Brasil.
Um dos legados principais do livro deixado a nés, pelo autor,
é que mesmo na educagdo que a crianga recebe no ambito
familiar é preciso haver autonomia. Autonomia e liberdade
sdo tratadas como conceitos parecidos, pois, se a liberdade
de uma crianga se amadurece no confronto da sua com as
outras liberdades e na reflexdo das consequéncias de suas
decisoes, a “autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias, inimeras decisées, que vao sendo tomadas” (FREIRE,
2019b, p. 105). Freire ainda convida os pais e mdes a darem
autonomia as criangas, sugerindo:

Por que, por exemplo, nido desafiar o filho, ainda
crianga, no sentido de participar da escolha da
melhor hora para fazer seus deveres escolares?
Por que o melhor tempo para esta tarefa é sempre
o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir
sublinhando aos filhos o dever e o direito que
eles tém, como gente, de ir forjando sua proépria
autonomia? Ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém (FREIRE, 2019b, p. 67).



Para Freire, a presenca dos responsaveis atuando na
conscientizacdo das criancgas é fundamental. Quando o autor
propds uma pedagogia da autonomia, retomou conceitos
presentes em sua teoria desde as obras “Educagdo como
prdtica da liberdade” e “Pedagogia do oprimido”. Educar
criangas conscientes, criancas como sujeitos histéricos
e criancas que tomam decisdes, sdo proposicdes que o
autor faz pensando no tao importante que é a formacdo de
cidaddos em uma sociedade autoritaria como a brasileira
(FREIRE, 1967; 2019a). Os responsaveis, ao dialogarem
com suas criancas sobre “a escolha da melhor hora para
fazer seus deveres escolares”, estardo possibilitando a
inclusdo da crianca na tomada de decisées do ambiente
doméstico. Estardo assim mostrando as criangas que desde
a tenra idade ja possuem responsabilidades como “os
deveres de escola” algo que de certa forma esta diretamente
relacionado com a ideia basica de ser cidaddo que “implica,
de um lado, o cumprimento de deveres, de outro, o exercicio
de direitos” (FREIRE, 2001, p. 44).

Ainda sobre a relagdo pais-mdes e filhos, Freire da
um exemplo de sua prépria experiéncia junto de sua
esposa na educacdo dos filhos, onde, independente do
lugar que estivessem e estando com suas criangas, os dois
procuravam jamais negar a curiosidade delas. Se estivessem
conversando com alguém: “paravamos a conversa para
atender a curiosidade de um deles ou de uma delas. S6
depois de testemunhar o nosso respeito a seu direito de
perguntar é que chamavamos a atencdo necessdria para a
presenca da pessoa ou das pessoas com quem falavamos”
(FREIRE; FAUNDEZ,1985, p. 24). Neste exemplo, é possivel
compreender porque Freire ndo ficava apenas na teoria como
destaca Jofre (2019), mas seus gestos e de sua companheira
estavam repletos de significados, algo necessario diante a
um mundo em que o tempo produtivo, o tempo dos negdcios,
o tempo das conversas de trabalho, o tempo dos adultos,

7

tende a sobrepor o tempo que é necessario no dialogo
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com as criangas e sobre suas curiosidades. Ao pausar o
seu tempo produtivo para proporcionar atencao aos filhos,
Freire e Elza davam importancia as expressoes das criancas.
Ao mesmo tempo, Freire e a esposa buscavam na educag¢io
dos filhos ensina-los a responsabilidade de respeitar o
préximo ao testemunhar a eles o gesto da humanizacgao e da
solidariedade, algo que o autor enxergava como escasso na
sociedade altamente competitiva.

Agora, acho que o dificil - se bem que nao
impossivel - é educares os teus filhos, por
exemplo, numa sociedade competitiva, sem serem
competitivos, ndo? Eu tentei uma experiéncia como
essa com os meus filhos, e acho que a Unica coisa
valida que Elza e eu conseguimos fazer foi - nos
papos informais com nossos filhos, papos que sdo
no fundo a educacdo mesma - chamar a atencéo
para que viviamos num mundo de competicio e
ndo tinhamos que nos surpreender com ela, mas
tinhamos que nos capacitar para fazer uma coisa
mais dificil do que competir: nos solidarizarmos.
Ora, penso que, numa escola, também o educador
poderia fazer isso. O que ndo pode € ser ingénuo
e pensar que pode fazer uma ilha sé para ele.
Mas pode fazer a problematizacdo da sociedade
competitiva numa pratica de conhecimento nio
competitivo (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 131).

Freirereconheceu,comosujeitodeseutempo,osdesafios
que ha em uma sociedade capitalista: ndo ser competitivo
onde quase tudo te leva a reproduzir uma educac¢do para
a competitividade com os mais novos. Obviamente, seus
filhos para serem aprovados na escola, precisaram também
alcangar certos parametros de notas. Para cursarem o
vestibular estiveram sujeitos a aprovacdo em exames. Para
que pudessem sentir seguranca e confianca na relacdo dos
pais, para além do amor, precisaram de uma casa; quando



muitos nem teto tinham, muito menos pai e mde em uma
unido matrimonial duradoura e de companheirismo, quanto
ainda, ter um pai e uma mde que os reconhecesse como
sujeitos de direitos. Se as condi¢des histdricas da realidade
de Freire e Elza permitiram que seus filhos estivessem em
boas condi¢des para lidar com a competitividade do mundo,
a tarefa na educacdo dos filhos era muito mais desafiadora:
ao proporem a eles uma educacdo contra-hegemonica, a favor
da solidariedade e da humanizagao. Para o autor, a tarefa de
humanizar as crianc¢as para se tornem cidadaos responsaveis
pelomundo e comprometidos com sua transformacgao é tarefa
dos responsaveis das criancas e também de suas professoras.

A producdo do conhecimento nas escolas ndo
pode se voltar para a producdo de conhecimentos para
a competitividade e mercado de trabalho. A tarefa das
educadoras precisa superar estas limitacdes colocadas como
padrdes na escola, problematizar com as criancas aquilo
que estdo a conhecer, incentivando-as a pensar e a agir com
solidariedade, o que s6 é viavel de se fazer noutra ldgica que
ndo seja a do conhecimento competitivo. A acao de conhecer
0 novo no ambiente escolar precisa ser compreendida pelas
criangas como resultado da pratica social, o que esta ligado
sim a producdo e a vida material de uma sociedade, mas
é preciso também despertar novos sonhos na sociedade,
mergulhada na velha légica competitiva, e, a comecar pelas
criangas é tarefa fundamental a suas educadoras.

Construir uma nova sociedade com uma concep¢ao
de justica social ndo é algo que fica restrito ao espaco da
escola, mas sem a participa¢do dela a verdadeira mudanca de
consciéncia ndo acontece. Sem os pais e maes participando
da reinvencdo da escola, tdo pouco a mudanga ird ocorrer,
pois ndo abasta apenas que os filhos estejam estudando, é
necessario engajamento destes com os filhos, ao lado das
educadoras e de suas lutas. Por isso, Freire (2019b, p.39)
diz que o que “os educandos brasileiros precisam saber,
desde a mais tenra idade, é que a luta em favor do respeito
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aos educadores e a educagio inclui que a briga por salarios
menos imorais é um dever irrecusavel e nao sé um direito
deles” (FREIRE, 2019b, p. 39). A crianga que, em seus
primeiros anos de vida, compreende que as professoras de
sua escola precisam ser valorizadas e respeitadas, estara
compreendendo também que ha trabalhadoras(es) da cidade
e do pais onde mora que estdo sendo desvalorizadas(os) e
desrespeitadas(os). A crianca estard sendo conscientizada,
também, que estar com as professoras € se solidarizar-se com
a luta pela valorizagdo delas, é caminhar rumo a construgao
de uma sociedade de justica social.

Em uma sociedade pds-moderna, solidarizar-se com
as injusticas de classe economica e, em simultaneo, negar o
racismo, a discrimina¢do de género e religiosa, € também a
negacdo do ser humano. A solidariedade nao tem sentido se
for usada apenas nas ocasides de “faco isso para ter aquilo em
troca”, o que seria agir pensando no bem-estar individual. A
tarefa de compreender e ser solidario autenticamente s6 tem
sentido na convivéncia social, no contato com os diferentes,
com as diferengas sociais e culturais e no respeito a elas,
sejam quais forem. Por isso, para Freire, as criangas em seu
processo de educacdo precisam ser desafiadas a “pensar e
a discutir o direito de ser diferente sem que isto signifique
correr o risco de ser discriminado, punido ou, pior ainda,
banido da vida” (FREIRE, 2001, p. 15).

Na escola é preciso democratizar os espagos da
instituicdo, tanto para a participacdo das criangas quanto
para que elas aprendam que é preciso ter responsabilidade
com as decisdbes em que se vai tomando na vida. No
municipio de Sdo Paulo, em que Freire foi secretario de
educacdo e colaborou na implementacdo da democratizacdo
das escolas da cidade, ha o exemplo da Escola Municipal de
Educacdo Infantil Leopoldina, onde se implementou ja ha
alguns anos, o Conselho de Crianga, 6rgdo este formado pela
representacdo de criangas das turmas da instituicdo. Neste
Conselho se discute diferentes temas pensados a partir



dos problemas e melhorias que podem ser realizadas na
escola e comunidade, tendo em vista a necessidade de uma
sociedade mais fraterna, humana e solidaria. Nos encontros
do Conselho, as criangas argumentam, realizam desenhos e
propdem a seu modo e com auxilio das educadoras, possiveis
solucdes para as questdes debatidas num primeiro momento
em assembleia com todas as outras crianc¢as da instituicdo®®.
ParaFreire (2001),democratizar o poder daescola, escutando
as criangas, convidando-as para discutir e deliberar decisdes,
é um grande incentivo para que possam desenvolver a
tolerancia e a convivéncia com as diferentes ideias e pessoas,
ao mesmo tempo que se propde a reinvencdo da escola por
meio da produgdo de conhecimentos com solidariedade.
Uma escola que ndo se reinventa, que ndo se
esforca para ser menos autoritdria, que nao promove a
democratizacdo de seus espacos, possivelmente colhera
frutos geminados em uma educacdo autoritaria que cedo ou
tarde podem se rebelar contra essa educagdo opressora, ou
ainda, criancas que terdo dificuldades em lidar com qualquer
tipo de regra, como também, criangas e jovens apaticos,
dependentes da obediéncia, sem consciéncia critica, com
medo da liberdade e dispostos a renunciar a si mesmo.

Ao dizer que do autoritarismo se pode esperar
varios tipos de reacdo, entendo que, felizmente,
no dominio do humano as coisas ndo se dao
mecanicamente. Desta forma, é possivel a certas
criancas passar quase ilesas a rigorosidade do
arbitrio, o que ndo nos autoriza a jogar com
esta possibilidade e a ndo nos esforcar por ser
menos autoritdrios se nao por causa do sonho

democratico, em nome do respeito do ser em

19 Para conhecer mais sobre esse belo trabalho realizado pelo EMEI
Leopoldina, assista ao curta “Conselho de Crianga: formando pequenos
cidaddos”. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=Dn-
F40mO015Ro >. Acessado em 27 mai. 2020.
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formacgdo de nossos filhos e filhas de nossos alunos
e alunas. Mas é preciso juntar a humildade com que
a professora atua e se relaciona com seus alunos,
uma outra qualidade, a amorosidade, sem a qual
seu trabalho perde o significado. E amorosidade
ndo apenas aos alunos, mas ao proprio processo
de ensinar (FREIRE, 1997, p.38).

Uma professora, que ama seus educandos, ndo temera
a liberdade, confiando no potencial deles. Também tera o
compromisso coma a supera¢do de qualquer autoritarismo
que ha dentro de si e que pode ser transferido para sua
pratica. Fora de sua jornada de trabalho, a professora
comprometida com a liberdade ndo estard desconectada
da realidade a qual faz parte, mas busca participar da vida
democratica da sociedade em busca de sua transformacio
para um lugar de justica social. A responsabilidade ética que
a profissao docente deve ter com a humanizacao, ndo é de ter
apenas consciéncia dentro dos muros da escola, mas também
por quaisquer caminhos em que se passa. A professora de
criangas deve ter a consciéncia de que a cidadania é um dos
principios da educacdo destas; tanto para que vivam num
presente democratico e inspirado na liberdade, como de que
sua tarefa educadora deve se empenhar na construgao de um
mundo novo e mais humanizado. Por isso, amar as criangas
que estdo sendo educadas, é amar o mundo. Se se ama o
mundo, se tem esperanga nas criangas.

0 amor necessario a tarefa educativa sé faz sentido se
for “um ‘amor armado’, um amor brigdo de quem se afirma
no direito ou no dever de ter o direito de lutar, de denunciar,
de anunciar. E essa a forma de amar indispensavel ao
educador progressista e que precisa de ser aprendida e
vivida por nés” (FREIRE, 1997, p. 38). Devido a ardua luta
que é defender uma educacgdo com qualidade social para as
criangas do Brasil, apenas o amor nio serd o suficiente se
ao lado dele ndo tiver a coragem necessaria para fazer as



dentncias contra as injusti¢as sociais e para arriscar-se na
tarefa educativa e na luta pela liberdade.

Em uma das experiéncias que Freire teve em Guiné-
Bissau, ele p6de perceber que as escolas de 14 ndo poderiam
deixar de lado em seu projeto educativo a preocupagdo com
a producdo do pais e com a formacdo politica dos estudantes.
Para lutar pela liberdade em paises colonizados, foi preciso
que até mesmo as criangas aprendessem, “inclusive, como
sobreviver aos ataques devastadores dos avides inimigos.
Uma educagdo que, expressando, de um lado, o clima de
solidariedade que a luta provocava, de outro, o estimulava
e que, encarnando o presente dramdtico da guerra” reunia
o provo revolucionario na busca por resgatar o seu passado
sem a colonizacdo (FREIRE, 1978, 18). Apds a chegada das
forcas revolucionarias no poder, este passado de liberdade
seria devolvido de novo a seu povo num processo de
reafricanizacao dos adultos e criancas guineenses.

Uma pratica educativa pela liberdade, pela
reafricanizacdo, que em Freire também ¢é menina e
revoluciondria, por isso, realizada junto das criancas,
pode ser implementada, segundo Freire, desde a educacgao
infantil: “Estou convencido, alids, de que tal experiéncia
formadora poderia ser feita, com nivel de exigéncia
adequado a idade das criancas, entre aquelas que ainda nao
escrevem” (FREIRE, 1997, p. 56). Freire tem a preocupacgao
de lembrar que quando se analisa a categoria “crian¢a” ha
aquelas que ndo escrevem, aquelas que ainda ndo estdo em
idade de alfabetizacao, mas isso ndo pode ser um empecilho
para dizer que elas ndo sdo capazes ou imaturas para ja
adentraram no mundo dos principios democraticos. O autor
justifica, para isso, que estas criancas que “ndo escrevem”
podem ser orientadas a falar sobre “como estdo sentindo
o andamento de seus dias na escola [..], a observacao
e sobre a selecdo de fatos de sua rotina. Com isso,
desenvolveriamos também a sua oralidade que guardando
em si a etapa seguinte, a da escrita, jamais dela se deve
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dicotomizar” (FREIRE, 1997, p. 56). Uma professora atenta
as potencialidades da crianga ird observar que aquela que,
“em condicOes pessoais normais, fala é aquela que escreve.
Se ndo escreve, torna-se proibida de fazé-la e, s6 em casos
excepcionais, impossibilitada” (FREIRE, 1997, p. 56). Para
o autor, a fala é a principal ferramenta politica a ser usada
pela crianga na sua inclusao nas rela¢des da vida. Por isso,
ele insiste tanto na sensibilidade do didlogo e que a ela seja
proporcionada condi¢des de pronunciar suas curiosidades.
A fala é o primeiro passo para que a crianga compreenda
a palavra, esse é o sentido de quem fala ser o que escreve.

Para o autor, quando a crianca é introduzida no processo
de leitura e escrita, as familias tendem a fazer exigéncias
para que no aprendizado das criangas com as letras haja
rigorosidade com elas, solicitacdo esta que esta carregada
reacionarismo. Muitos responsaveis dizem: “Foi assim, com a
cartado A, B, C, na mdo, decorando as letras que todo mundo
que eu conheco e que sabe ler, aprendeu. Meu av6 aprendeu
assim. Meu pai aprendeu assim. Eu também. Por que nio
meu filho?” (FREIRE, 1997, p. 72). Essa visdo autoritaria
das familias necessita ser superada, visto que mais do que
as criancas decorarem é preciso que elas de fato realizem
um movimento interno de compreensao do sentido da letra,
da palavra, e deem um retorno a educadora expressando
a compreensdo que tiveram. Na perspectiva Freiriana, é
preciso que se parta das palavras das criangas?’, daquilo que
estad constantemente presente em suas experiéncias de vida,
que se comece, também, pelo didlogo. Se uma crian¢a nao
fala, ela também nio escreve.

Gostaria entdo que pensassemos no seguinte:
mulheres e homens, quando criancinhas,

20 Para a elaborar sua proposta de alfabetizagdo, Freire inspirou na
forma que foi alfabetizado por seu pai-mae em sua tenra infancia. Alfa-
betizado a partir das suas palavras enquanto crianga.



comecaram a falar ndo dizendo letras, e sim
palavras que valem frases - quando o neném chora
e diz “mama”, o neném estara querendo dizer:
“Mamaie, tenho fome” ou “mamaie, estou molhado”.
Estas palavras com que os bebés comeg¢am a falar
se chamam “frases mono-palabricas”, isto é, frases
de ou com uma s6 palavra. Pois bem, se é assim
que todos nds comecamos a falar, como, entdo, no
momento de aprender a escrever e a ler, devemos
comecar através de decoracdo das letras? Ninguém
rigorosamente ensina ninguém a falar. A gente
aprende no mundo, na casa da gente, na sociedade,
na rua, no bairro, na escola. A fala, a linguagem
da gente, é uma aquisicdo. A gente adquire a fala
socialmente. A fala vem muito antes da escrita,
assim como uma certa “escrita” ou o andncio dela
vem muito antes do que a gente chama escrita. E
assim como é preciso falar para falar, é preciso
escrever para escrever. Ninguém escreve se nao
escreve, assim como ninguém aprende a andar se
ndo andar (FREIRE, 1997, p. 73).

0 ato de pronunciar a palavra em Freire é um ato
libertador. O bebé vai aprendendo aliberdade quando fala, vai
atuando no mundo, fazendo interferéncias no ambiente em
que ele habita. O bebé aprende socialmente a falar, conforme
surgem suas necessidades, os seus pequenos probleminhas.
Quanto mais um bebé, uma crianca forem castrados em seu
direito de falar, mais ao longo da vida ir4 se tornar reprimida,
acumular medo, silenciar-se. Uma crianca que desde o
periodo da gestacdo e nos seus primeiros movimentos no
mundo, recebeu estimulos de sua familia para se expressar,
vai crescendo como uma crianga comunicativa, uma crianga
feliz, livre, uma crianca revoluciondria frente ao siléncio
autoritario e castrador. Claro que em certos momentos ela
mesma sentird que precisara de siléncio para seu descanso e
amadurecimento. Mas o siléncio de uma crianga, ndo pode ser
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por se sentir reprimida no direito de fala, seja em sua familia
ou junto de sua professora. Um dever ético das professoras
que tém amorosidade com suas criancas é estarem atentas
quando aos sinais que elas demonstram como o de pouca
manifestacdo de expressao falada, corporal ou cognitiva.

A expressdo da crianca ndo se limita a sua fala, seu
ato politico por exceléncia. A crianca se expressa com o
corpo, boca, nariz, maos, pernas, em tudo ha significado.
H4 movimentos que ndo dizem palavras, mas fazem sons,
barulhos, ocupam espa¢co no mundo. Uma pratica educativa
fundamental nas instituicdes de educacdo infantil sdo as
brincadeiras. A falta de recursos na escola ndo pode ser
um empecilho para professoras comprometidas com as
criancas, dizé-las que com elas nao se pode brincar. Claro
que da luta por mais recursos ndo se pode abrir mao, é
preciso nela também estar. Mas quando falta aquilo que é
o ideal, é preciso que professoras e criangas se arrisquem
a inventar, criar, recriar significados com os recursos
disponiveis, sejam eles “pedrinhas”, “tampinhas” ou
materiais reciclaveis. Nas palavras de Freire, pedrinhas e
tampinhas podem “dar uma excelente educacgao, se a escola
realmente fosse capaz, como espago politico-pedagogico,
de aproveitar os recursos naturais, aqueles fragmentos
de mundo com que as criangas brincam, por exemplo”
(FREIRE; GUIMARAES, 2020, p.67). Neste apontamento, o
autor mostra que nem sempre aquilo que esta distante das
criancas é o que elas devem brincar. Afinal, os brinquedos
e recursos pedagogicos “bem produzidos” pela industria de
brinquedos e materiais infantis, ndo sdo recursos que fora
da escola estdo sempre presentes no cotidiano das criancas,
sobretudo das classes periféricas. Claro que ha bons
brinquedos e recursos que quando disponiveis as criancas
elas podem criar diversos significados e aprendizados,
nem toda tecnologia deve ser descartada por nés. Porém,
quando a escola cria estratégias, que Freire diz como
“politico-pedagdgicas”, para mostrar as criangas que com



aquilo que se tem em casa muita coisa se pode inventar nas
brincadeiras — como pedrinhas, tampinhas, barro, entre
outros — estara caminhando para a formacao de criangas
criticas, criativas, participativas e revolucionarias. Se uma
crianca desde a mais tenra idade somente compreender
que para brincar e ser feliz é preciso que sua familia
compre o novo lancamento da Marvel, Estrela, Barbie, Lego,
Baby Alive, Little Mommy, Play-Doh, ela estd mais sendo
educada para ser uma excelente consumidora do que para a
cidadania emancipatéria. Formar criangas para a cidadania
emancipatoria, isto é, a cidadania que mira um horizonte
maior e por isso emancipatdrio se articula com o respeito
as suas diferencgas, as suas particularidades, de tempo e
tempos que devem ser vividos com liberdade, criatividade,
imaginacdo, curiosidade, revolucionando, inventando
e reinventando, contra-colonizando, e ensinando elas a
transgredirem. Por isso, é preciso mostrar as criangas que
se pode fazer brincadeiras “com esses pedacos de coisas
e com essas coisas que elas poderiam compreender a
razdo de ser das proéprias coisas” (FREIRE; GUIMARAES,
2020, p. 67). O sentido de ser das coisas, em Freire, esta
diretamente relacionado com o sentido que o mundo
humano atribui a matéria presente na natureza que é
possivel ser transformada e significada com a agdo humana,
conhecimento e cultura (FREIRE, 1967).

Nao importa a idade que tenha a professora, que
neste momento da vida se descobre como revoluciondria,
como menina, como educadora a servico da liberdade, da
curiosidade, da amorosidade. O importante é que ela se
engaje nesse movimento de busca de ser mais humana com as
criangas, com a natureza, com as outras pessoas. Ela precisa
compreender que aquele material que leva para a instituicao
de educacdo infantil ou que nela mesma se produz, é
carregado de sentidos politico-pedagogicos e nao esta alheio
“a formagdo moral do educando” (FREIRE, 2019b, p. 19).
Essa professora, mais madura ou mais moga, que ja comeca a
entender que sua experiéncia pedagdgica e de vida, quando
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aliada ao tempo da crianca produz algo novo, ja estd com
meio caminho andado rumo a construcdo de uma sociedade
de meninas e meninos cheios de vida e curiosidade.



3. Cidadania em Paulo Freire: compreensao
fundamental a professora de bebés e criancas

3.1 A cidadania em Paulo Freire e o atual contexto de
necropolitica

Compreender o sentido da palavra cidadania em Paulo
Freire tem a ver com “O respeito mituo que as pessoas se
tém nas ruas, nas lojas. O respeito as coisas, 0 zelo com que se
tratam os objetos publicos, os muros das casas, a disciplina
nos horarios. A maneira como a Cidade é tratada por seus
habitantes, por seus governantes” (FREIRE, 20014, p. 14). Na
perspectiva do autor, a cidade tem um papel importantissimo
na relacdo com os cidaddos — habitantes da cidade por
exceléncia — pois, como um ente federado, é ela que esta
mais préxima dos individuos tanto para o exercicio de sua
cidadania quanto para demandar atendimento daquilo que
pela Constituicdo se diz que tem direito®’. Quando se pensa
em um pais como o Brasil com 5.570 cidades??, seria inviavel
que todo o debate e encaminhamento politico, social e
econdmico ficasse restrito na sede do Congresso Nacional,
Palacio do Planalto e Supremo Tribunal Federal; instituicoes
estas localizadas em Brasilia, capital nacional. Quando se
descentraliza o poder de uma republica como a nossa, em
estados e municipios, pode se aproveitar dessa estrutura
descentralizada do poder para buscar aproximar e ampliar
as possibilidades de participacdo da populacdo nas tomadas
de decisdo no espaco politico. O sentido politico da cidade em
Freire vai além do poder representativo, ai esta a poténcia
deste conceito na obra do autor.

21 Vale destacar que no Brasil ha a exce¢do do Distrito Federal que
ndo possui municipios e sim regies administrativas ligadas direta-
mente ao governo.

22 Informacdes disponiveis em:< https://cidades.ibge.gov.br/>. Aces-
so em 06 out. 2022.
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Para Freire, todos temos uma ligacao profunda com a
cidade: “A Cidade somos nés também, nossa cultura, que,
gestando-se nela, no corpo de suas tradicdes, nos faz e
nos refaz. Perfilamos a Cidade e por ela somos perfilados
(FREIRE, 2001, p. 14). A crian¢a quando nasce ao mundo,
nasce primeiramente para a cidade. E na cidade que ela
vivera suas primeiras experiéncias enquanto cidada. Quando
usufrui das ruas e pragas ao passear com sua familia, quando
desfruta do acesso a instituicdo publica de educagao préxima
de casa, quando é atendida pelo pediatra no posto médico de
seu bairro, e seja quando convive com as outras criangas e
adultos que sdo vizinhas a sua residéncia. Claro que havera
0S €asos em que as criangas nao estarao sujeitas a viver estes
tipos de experiéncias.

Ha criancas educadas desde cedo por suas familias
para a privatizacdo da cidadania, com planos de saude
particulares, creches privadas, ndo brincam nas pracas,
nas ruas, ou com outras criancas, pois nao sio “conectivas”
(KOHAN, 2018), ou seja, educadas para ndo ser conectadas
com as criancas de outras realidades sociais e culturais
diferentes das suas como, por exemplo, a realidade das
periferias. Essas criancas que, considerando todos estes
aspectos, ndo sdo a maioria no Brasil, desde tenras estao
sendo alimentadas para abdicarem de seus direitos sociais
e assimilarem que aquilo que é publico no Brasil “néao
é eficiente”; “ndo é bom”; “é muito lento”. Porém, suas
familias as educardo ao longo da infancia e da juventude
para aprenderem a arte de ocupar e dominar alguns setores
estratégicos do setor publico, seja, passar no vestibular
das universidades publicas, nos cargos publicos de maior
remuneracio e na ocupacio dos cargos do poder judiciario,
legislativo e executivo de todos os entes federados, mantendo
assim, a engrenagem do poder das classes dominantes
brasileiras. Por isso, Freire considera importante que se
fure a bolha colonizadora da democracia:



Nio se faz nem se vive a substantividade
democratica sem o pleno exercicio deste direito
que envolve a virtude da tolerdncia. Talvez as
Cidades pudessem estimular as suas instituicdes
pedagobgicas, culturais, cientificas, artisticas,
religiosas, politicas, financeiras, de pesquisa para
que, empenhando-se em campanhas com este
objetivo, desafiassem as criangas, os adolescentes,
0s jovens a pensar e a discutir o direito de ser
diferente sem que isto signifique correr o risco de
ser discriminado, punido ou, pior ainda, banido da
vida (FREIRE, 2001, p. 15).

O controle das classes dominantes no Brasil é algo que
deixou sempre Paulo Freire muito incomodado: “Realmente
é algo que me deixa assustado: o autoritarismo neste pais é
um negoécio extraordinario, ndo? Extraordinario!” (FREIRE;
GUIMARAES, 2020, p- 100). Sobre o autoritarismo no Brasil,
conforme nos alerta o sociélogo Jessé de Souza (2003), ha
uma crenga disseminada no “imagindrio social dominante” do
pais sobre os brasileiros serem todos iguais, evidenciada em
jargdes no estilo de “somos todos brasileiros” ou de “Noventa
milhdes em acdo, pra frente Brasil, do meu coracdo®”. Essa
crencga, também, alimenta que as desigualdades que existem
entre os brasileiros sdo apenas em relacdo a renda que
recebem, alimentando o fetiche de que somente o progresso
economico poderia resolver esse problema. Quando se
realiza uma analise histoérica, observa-se que o Brasil foi o
pais “de maior crescimento econémico do globo entre 1930
e 1980, sem que as taxas de desigualdade, marginalizacdo e
subcidadania jamais fossem alteradas radicalmente, [0 que]
deveria ser um indicativo mais do que evidente do engano
dessapressuposi¢do” (SOUZA, 2003, p.51).0 engano de que o

23 Trecho da musica “Pra Frente Brasil” entoada durante a Copa do
Mundo de 1970 e que fazia alusdo ao programa econémico da Ditadura
Militar denominado de “Milagre Econémico”.
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progresso econdmico é a salvagdo para o Brasil, desconsidera
que: a) had na sociedade brasileira desigualdades pautadas
por caracteristicas raciais; b) ha desigualdades pautadas
por caracteristicas de género; c) ha desigualdades pautadas
por questoes religiosas; e d) ha desigualdades pautadas por
questoes regionais. O mito de que ha uma democracia racial,
algo que durante os governos de Lula e Dilma (2003-2016)
foi combatido com programas de a¢des afirmativas, porém,
ndo superado em sua totalidade, é um mito que esta também
presente no imaginario de parte da esquerda brasileira
onde se predominou a discussao de classe sem dar o mesmo
enfoque ao racismo, e por isso, nenhum

brasileiro europeizado de classe média
confessaria, em s3 consciéncia, que considera
seus compatriotas das classes baixas nao-
europeizadas “subgente”. Grande parte dessas
pessoas votam em partidos de esquerda e
participam de campanhas contra a fome e coisas
do género (SOUZA, 2003, p. 71).

Estas pessoas que com suas mascaras (FANON, 2008)
ndo enxergam negros e indigenas como seres humanos,
como sujeitos de direitos, € a mesma gente que Freire
denomina de branquitude arrogante, pois, ao mesmo tempo
que “queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo
como pedagoga da democracia” (FREIRE, 2019b, p. 20). No
discurso podem até defender a democracia, mas ndo abrem
maos de seus privilégios, ndo corporificam as palavras pelo
exemplo (FREIRE, 2019b) junto dos pobres, dos indigenas
e dos negros, mas da educacdo destes querem participar
na linha de frente. Assim, vale lembrar o que disse Fanon
(2008) sobre a postura da branquitude no contexto da
sociedade colonizada.

Um branco, nas colonias, nunca se sentiu inferior
ao que quer que seja; como o diz tdo bem



Mannoni: “Ele sera endeusado ou devorado”. O
colonizador, se bem que “em minoria”, ndo se
sente inferiorizado. H4 na Martinica duzentos
brancos que se julgam superiores a trezentos mil
elementos de cor. Na Africa do Sul, devem existir
dois milhdes de brancos para aproximadamente
treze milhdes de nativos, e nunca passou pela
cabeca de nenhum nativo sentir-se superior a um
branco minoritario (FANON, 2008, p. 90).

A branquitude age pelas estruturas da colonialidade,
fazendo com que os préprios povos nio brancos colonizados
incorporem para si o sentimento de inferioridade emrelagdo ao
branco mesmo em condi¢des minoritarias, afinal, como disse o
autor “nunca passou pela cabe¢a de nenhum nativo sentir-se
superior a um branco minoritario” (FANON, 2008, p. 90).

A luta contra a colonialidade em suas diferentes formas
de neocolonialismo, como se deu no Brasil com a Ditadura
Militar de 1964 (BISPO DOS SANTOS, 2015), evidencia um
dos mais truculentos regimes autoritarios no pds-republica,
é uma luta a se realizar a todo tempo, desde nossos habitos
no ambiente primadrio, isto é, no ambiente doméstico, quanto
no espaco publico. Em relacdo ao autoritarismo, Schwarcz
(2019) afirma que:

Mostra a histéria que, quanto mais autoritarios
sdo os regimes politicos, maiores sdo as tendéncias
para que se intensifiquem tentativas de controle
das sexualidades, dos corpos e da prépria
diversidade. A violéncia e o clamor por seguranca
foram, como temos aqui comentado, os temas
que mais se destacaram nas elei¢des de 2018 e
ocuparam parte intrinseca dos discursos eleitorais
dos politicos que se sagraram vencedores nesse
pleito. Ndo obstante, a seletividade dos casos
que merecem justica, o siléncio publico diante da
criminalidade de grupos de identidade especificos,
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representam uma mostra de como a violéncia no
Brasil e o combate a ela tém nao s6 cor, geracdo e
classe social, mas também sexo e género. [..] Por
sua vez, o autoritarismo representa o anténimo da
democracia (SCHWARCZ, 2019, p. 171; 182).

Podemos observar, a partir de Schwarcz (2019),
que o autoritarismo brasileiro além de ser uma forma de
governabilidade, que também esta representada atualmente
no poder executivo do Brasil (2019-2022), é produto do
projeto moderno-capitalista-colonizador-eurocéntrico para
dominacdo e negacdo dos “Outros”, estes os povos oprimidos-
periféricos. Assim, autoritarismo e colonialidade possuem
relacdo intrinseca.

Combater praticas autoritarias carregadas de injusticas
sociais é algo que ndo se faz se ndo houver um projeto de
educacao revolucionario, uma pedagogia ndo para o povo e
sim com o povo (FREIRE, 2019a). Uma educagdo nio para
as criangas, mas com as criancas, buscando orienta-las e
ndo as domesticar, buscando preservar o que ha de mais
potente nelas: a capacidade de serem revolucionarias, de ter
curiosidade sobre o mundo, de trazer experiéncias novas,
tdo necessdrias a uma sociedade como a nossa, que em
pleno século XXI retrocede com sua necropolitica, a politica
da morte (CARNEIRO, 2005; MBEMBE, 2018; GOMES;
TEODORO, 2021). E nesse sentido que se questiona:

Mas sob quais condig¢des praticas se exerce o poder
de matar, deixar viver ou expor a morte? Quem
é o0 sujeito dessa lei? O que a implementacgdo de
tal direito nos diz sobre a pessoa que é, portanto,
condenada a morte e sobre a relacio que opde essa
pessoa a seu ou sua assassino/a? Essa nogdo de
biopoder é suficiente para contabilizar as formas
contemporaneas em que o politico, por meio da
guerra, da resisténcia ou da luta contra o terror, faz
do assassinato do inimigo seu objetivo primeiro



e absoluto? A guerra, afinal, é tanto um meio de
alcancar a soberania como uma forma de exercer
o direito de matar. Se consideramos a politica uma
forma de guerra, devemos perguntar: que lugar
é dado a vida, a morte e ao corpo humano (em
especial o corpo ferido ou massacrado)? Como
eles estdo inscritos na ordem do poder? (MBEMBE,
2018, p. 6-7).

0 Brasil é um pais de forte tradigao autoritaria do ponto
de vista das relagdes de género, raga e classe social e por
isso produz elevados nimeros de feminicidios, LGBTfobia,
transfobia, exterminio das juventudes negras das periferias
e a morte pela fome com o aumento desse fendmeno, de
maneira aterrorizante, nos ultimos anos durante o governo
Bolsonaro (2019-2022) (REDEPENSSAN, 2021a; 2021b).
Assim, Freire aponta qudo imprescindivel é inventar e
reinventar a cidadania. A cidadania emancipatéria nio é
um principio que esta imune as transformac¢des dos tempos
presentes, pelo contrario, exigira luta constante por ela e por
sua (re)construcao.

Sim, a cidadania, sobretudo numa sociedade
como a nossa, de tradicdes tdo autoritdrias e
discriminatérias do ponto de vista do sexo,
da raca e da classe, a cidadania é mesmo uma
invengdo, uma produgdo politica. Neste sentido,
o exercicio pleno da cidadania por quem sofre
qualquer destas discriminagdes ou todas a um
s6 tempo ndo é algo de que usufruam como
direito pacifico e reconhecido. Pelo contrario,
é um direito a ser alcancado e cuja conquista
faz crescer substantivamente a democracia. A
cidadania que implica o uso de liberdade - de
trabalhar, de comer, de vestir, de calgar, de dormir
em uma casa, de manter-se e a familia, liberdade
de amar, de ter raiva, de chorar, de protestar, de
apoiar, de locomover-se, de participar desta ou
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daquela religido, deste ou daquele partido, de
educar-se e a familia, liberdade de banhar-se nao
importa em que mar de seu pais. A cidadania ndo
chega por acaso: é uma constru¢do que, jamais
terminada, demanda briga por ela. Demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia, decisao.
Por isso mesmo é que uma educac¢do democratica
nao se pode realizar a parte de uma cochicacdo da

cidadania e para ela (FREIRE, 1997, p. 79).

A partir das questdes colocadas por Freire (1997),
pode-se afirmar que quanto mais os brasileiros brigarem
e alcancarem sua condi¢do de cidaddos, mais democratico
e menos autoritario serd o Brasil. Educar para a cidadania
emancipatoria, nessa perspectiva, seria tarefa-chave em um
projeto revoluciondario de educacdo ao Brasil e, a cidadania,
ndo é algo que se limita ao espago da escola. Como diz Freire,
comer é também um direito, dormir em uma casa é um direito,
ter uma familia é um direito. O projeto revolucionario de
educacao ndo se faz somente estando no poder, é um projeto
de revolugao cultural, portanto se faz em todos os processos
antes de se chegar no poder politico, envolvendo a de(s)
colonizac¢do das mentes, a reafricanizacdo das mentalidades,
afropindoramizacdo e reinvengao dos seres.

Parece-me que este é um dos problemas que uma
sociedade revoluciondria deve se pdr no campo
da educacgdo enquanto ato de conhecimento. O do
papel criador e recriador, o da re-invengiao que o
ato de conhecer demanda de seus sujeitos. O da
curiosidade diante do objeto, qualquer que seja o
momento do ciclo gnosiolégico em que estejam, o
emquesebuscaconheceroconhecimento existente
Ou 0 em que se procura criar o novo conhecimento.
Momentos, de resto, indicotomizaveis. [..] Na
verdade, a educacdo colonial herdada, de que um
dos principais objetivos era a “desafricanizacdo”



dos nacionais, discriminadora, mediocremente
verbalista, em nada poderia concorrer no sentido
da reconstrugdo nacional, pois para isto ndo
fora constituida. [..] Por tudo isto é que, para
os colonizados que passaram pela alienante
experiéncia da educagio colonial, a “positividade”
desta educacdo ou de alguns de seus aspectos s
existe quando, independentizando-se, a rejeitam
e a superam. Quando, assumindo com seu
povo, a sua histdria, se inserem no processo de
“descolonizacdo das mentes”, a que faz referéncia
Aristides Pereira; processo que se alonga no que
Amilcar Cabral chamava de “reafricanizacdo das
mentalidades” (FREIRE, 1978, p. 13;15;16).

A escola, enquanto parte do Estado, tem potencialidade
para por meio dela materializar o projeto-politico-
pedagogico revolucionario, mas s6 chegara a este nivel se
quem estiver a servico dele ter a consciéncia de que todos
os ambientes culturais precisam caminhar nesta dire¢ao;
sejam eles privados ou publicos (FREIRE, 2019a). Nao se
pode educar uma crianca para a reinveng¢io da cidadania
na escola e ela ser deseducada em casa. A construgdo de
uma sociedade erradicada das formas de discriminacdo
seja racial, de género ou cultural ndo se faz apenas por
meio de decretos, mas por meio de revolucdo cultural, e por
isso Freire propde a “reafricanizacdo das mentalidades”.
E nessa direcido que Bispo dos Santos (2015) sugere para
pensarmos num projeto de revolugdo cultural articulado
aos saberes dos povos afro-pindoramicos, saberes estes
que se mostram uma experiéncia radical de democracia e
de cidadania emancipatéria.

A luta pela cidadania emancipatéria exige
concomitantemente que se tenha ética. Isto é, ndo se estara
construindo um Estado de direito democratico se deixarmo-
nos homogeneizar com praticas discriminatérias. Esta ética,
da qual Freire nos fala, também ndo pode ser uma “ética
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menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos
interesses do lucro” (FREIRE, 2019b, p. 7). A ética necessaria
alutapor cidadania, compreende que todo dia o poder precisa
ser reinventando e o autoritarismo combatido. Assim, a cada
passo dado conscientemente rumo a constru¢do de uma
sociedade democratica, precisateraten¢io paracompreender
novos vicios reacionarios a serem superados no ambiente
cultural, e Gomes (2017, p. 129) chama isso de um “projeto
que mantenha as suas fronteiras mentais e espaciais abertas
para a entrada e a saida, desconfiando sempre de qualquer
versdo de pretensao de verdade enquanto fundamento para o
extremismo e a violéncia politica”. Desse modo, a cosmovisio
do povo negro e de outros povos oprimidos-periféricos com
potencialidades rebeldes, é fundamental para convergéncia
de um plano metodoldégico e politico que possibilite a
radicalizacdo emancipatéria.

Porém, ambos ainda se colocam como desafios
que precisam ser conquistados nas lutas sociais
e pela reinvencao do Estado e da democracia. H4
que se investir mais na capacidade de articulagao,
cumplicidade e comunica¢do entre os movimentos
sociais a fim de ampliar ao maximo a consciéncia
de incompletude mutua através do didlogo
intercultural (nivel metodolégico) e construir um
projeto normativo que em todo e qualquer contexto
identifica e restabelece as varias interfaces entre
o especifico e o geral, de forma continua (GOMES,
2017, p. 128-129).

Desde a década de 70 ha um expressivo crescimento
de movimentos sociais no Brasil e no mundo, tanto ligados
a igreja catolica quanto a sociedade civil. Cada um desses
movimentos nos apresenta problemas sociais diferentes, seja
sobre o meio ambiente, “a luta das mulheres organizadas,
dos negros, dos homossexuais, tudo isso se constituindo em
forca e em expressao de poder” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985,



p. 42). Estes movimentos revoluciondrios, e sobretudo
compostos por jovens, escancaram problemas evidentes
na humanidade. S3o movimentos sérios os quais tém em
comum denunciar a inoperancia da burocracia do Estado em
cada regionalidade e questionar a “civilizagdo do consumo”
instaurada como a atual engrenagem do capitalismo, e este, é
uma das principais barreiras a constru¢io de uma sociedade
com justica social (FREIRE, 2019a).

Esses movimentos sociais que tém como virtude
estarem espalhados mundo afora e estando massivamente
presentes no Brasil estdo reinventando o poder a todo
momento tanto em espacos fisicos como também nas redes
sociais. Possuem muita criatividade, imaginacao, capacidade
para formar liderangas com compreensdo histérico-critica.
Como diz Freire, para ter essa virtude de reinventar o poder
em uma sociedade autoritaria como a brasileira “implica a
compreensdo critica do possivel histérico, que ninguém
determina por decreto” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 44).

Para ilustrar a importancia dos movimentos sociais
no Brasil na luta pela cidadania e democratizagdo do poder,
tomaremos como exemplo, nesta parte final, a luta pela
educacao infantil como direito das criangas e familias.

Apéds a abolicdo da escravatura, mulheres e homens
libertos continuaram presos as amarras dos seus “ex-
senhores”, sujeitando-se a realiza¢cdo de trabalhos pesados
a troco de muito pouco dinheiro e comida. Ao passo que a
industrializacdo avangava no pais entre os séculos XIX e
XX; mulheres pobres e mulheres negras, que conseguiram
adentrar no trabalho industrial, venderam a sua forca de
trabalho a condi¢des drasticamente inferiores se comparadas
aos ganhos masculinos (LEWIS, 2019).

No caso das mulheres pobres e negras, por conta de
atividades exercidas fora do ambiente doméstico, como
empregadas domésticas; trabalhadoras de industria;
prostitutas; dentre outras, foi que ao longo do século
XX surgiram as primeiras creches para as criangas das
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periferias e favelas do Brasil. A primeira creche para
trabalhadores assalariados no Brasil da qual se tem registro
foi a Companhia de Fiagao e Tecidos Corcovado (R]), fundada
em 1899 (KUHLMANN JR., 2011). Porém, é preciso destacar
que muitas creches informais surgiram por intermédio de
mulheres que se organizavam na luta pela sobrevivéncia
delas e dos filhos, entre aquelas que cuidavam e educavam as
criangas, denominadas como criadeiras, babas, etc. e aquelas
que trabalhariam fora de casa em busca do sustento de
suas familias®* (VIEIRA, 1988; SILVA, 2016a; 2016b). Como
destacou Vieira (1988):

Embora consideradas um mal, na medida em que
a sua existéncia nos grandes centros urbanos (Rio
de Janeiro e Sdo Paulo especialmente) revelava
desorganizacdo social, desajustamento moral e
econdmico, obrigando as mulheres das classes
populares arenunciarem ao lar para garantirem sua
sobrevivéncia e a de seus dependentes no trabalho
extradoméstico, as creches eram vistas como
indispensaveis. Indispensaveis porque seriam
alternativa higiénica a criadeira ou tomadeira de
conta, mulher do povo que tomava a seu cuidado
criangas para criar (VIEIRA, 1988, p. 4).

O controle das classes dominantes, em termos de
privilégios dentro da atuacdo do Estado Liberal no Brasil,
fazendo com que estas historicamente sempre sejam

By

beneficiadas primeiro frente a classe oprimida-periférica,

24 Em outro trabalho, Silva (2020), apresento uma andlise ampliada
da origem dessas institui¢des, desde a chegada dos primeiros jardins
de infancia da qual se tem registro no Rio de Janeiro e Sdo Paulo na
primeira década do periodo republicano brasileiro, bem como das
primeiras intervencdes do Governo Federal para o setor, do periodo
de reconhecimento da educagdo infantil como direito da crianca e do
periodo apos aprovacdo das Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) de 1996.



pode ser observado, por exemplo, nos primeiros servigos
de atendimento a infancia no Brasil, quando estes estiveram
voltados as criancas das familias abastardas como ocorreu
no Jardim da Infiancia Caetano de Campos (SP) fundado em
1896 (KUHLMANN JR., 2011; KRAMER, 1984; SILVA, 2020).
As creches para a populacdo oprimida-periférica sao vistas
como importantes sé no decorrer da primeira metade do
século XX. Isso foi observado também na cidade de Betim em
trabalho nosso anterior:

A parte final ainda da primeira fase se consolida
com o surgimento do Jardim de Infincia Menino
de Jesus, entre os anos de 1958 e 1959. Em 1958,
0 governo municipal, representado pelo entdo
prefeito Raul Saraiva, sanciona uma legislacdo
que dispde sobre a doacdo de um terreno publico
para a construcao da sede deste Jardim (BETIM,
1958). 0 ano de 1959 marca-se como o inicio das
atividades do Jardim de Infincia Menino de Jesus,
que era uma organizacdo privada (BETIM, 2006a).
Desta forma, o Jardim de infincia Menino de Jesus
€ a primeira instituicio que atendeu criancas
pequenas na cidade de Betim da qual se tem alguns
poucos registros histéricos. Quando comparado
com a situacao do Brasil notam-se movimentagdes
similares, visto que as primeiras institui¢cdes de
atendimento a infancia brasileira também foram
os Jardins de Infincia. Houve uma tentativa
frustrada de implantagdo do modelo frobeliano
no ano de 1975 (KRAMER, 1984; KUHLLMAN Jr,
2011), e em 1896 ocorreu a criagdo do Jardim de
Infancia Caetano de Campos (SP). Porém, estas
instituicdes, tanto em Betim quanto no Brasil,
eram de exclusivo atendimento as criancas filhas
da elite (SILVA, 20164, p. 8).

Diante de um contexto de Estado burocratico de direito
no Brasil, da auséncia de politicas voltadas ao atendimento
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das criancas oprimidas-periféricas e no amparo as maes
trabalhadoras, é que surgem movimentos sociais no século
XX como o Movimento de Luta Pr6-Creches (MLPC). Esse
movimento social se originou nas periferias da divisa entre
Belo Horizonte e Contagem, Minas Gerais, no ano 1979. O
MLPC foi um instrumento de mobilizagdo popular liderado
por mulheres pioneiras das creches comunitarias na regiao
da divisa, que passaram a lutar pelo direito das criancas ao
acesso a educacdo e assisténcia com qualidade. Filgueiras
(1994) diz que em um periodo de 12 anos o MLPC sofreu
mudangas em sua concep¢do, passando da defesa da
manutencio das creches comunitarias para a luta politica
pelo direito a educagio infantil e que este movimento:

Tratava-se de iniciativas de mulheres habitando
bairros pobres, que a principio contavam apenas
com o apoio dos vizinhos, das maes das criancgas
e, as vezes, do padre da pardquia mais préxima.
As primeiras creches foram o embrido do que
mais tarde se tornaria o Movimento de luta por
Creches. Elas comegaram a se reunir para trocar
informagdes e experiéncias e buscar solu¢cdes para
as suas dificuldades (FILGUEIRAS, 1994, p. 19).

Aluta porreconhecer as creches como responsabilidade
do Estado esteve em grande efervescéncia no Brasil
durante o periodo de 1960 e 1980. Essa luta foi acampada
pelo movimento de mulheres, pelo movimento negro® e
pesquisadoras da area da infancia, juntamente a outros

25 Uma das pautas prioritarias da Coalizagdo Negra por Direitos é o
acesso a creche para as criangas e familias negras/trabalhadoras: “5. a
garantia do direito a creche, essencial as criancas e as maes trabalha-
doras” (COALIZACAO NEGRA POR DIREITOS, s/d, s/p). Um dos marcos
do movimento é a fundagdo em agosto de 1988 da Fundagdo Cultural
Palmares que passa a construir politicas publicas para a populagio ne-
gra dentro da agenda do Governo Federal.



movimentos da sociedade civil. Por conta disso, foi
conquistado o direito de acesso das criangas de 0 a 5 anos
a educacdo institucionalizada, a partir da aprova¢do da
Constituicdo Cidad3, em 1988. E mesmo que a educacgdo
infantil ainda se apresenta como uma promessa nao
realizavel para atender a todas as criang¢as de maneira plena,
ndo se pode desconsiderar que o seu reconhecimento como
primeira etapa da educagdo basica no Brasil representa uma
forma de acesso aos direitos de cidadania das criancas de 0
a 5 anos e nasceu de um processo de luta por direitos e pela
cidadania, liderado por grupos identitarios, que durante 488
anos (1500-1988), viveram em condi¢do de subcidadania e
de exclusdo socioecondmica, educacional, cultural e politica,
como foi o caso das mulheres negras e oprimidas-periféricas
e de seus filhos e filhas®.

3.2 A professora e sua identidade de classe em
Paulo Freire

Uma professora que mais madura ou mog¢a se
descubra como lideranga capaz de realizar um trabalho
educativo contra-colonizador?’ com criangas, que preserve
a curiosidade delas valorizando o potencial revolucionario,
por isto, um trabalho verdadeiramente engajado na
formacdo para a cidadania emancipatdria, precisa

26 Nossa afirmacdo considera que apenas em 1988 a educagdo passou
a ser um direito de todos sendo assim um direito da populacdo oprimi-
da-periférica.

27 Assim como Bispo dos Santos entende-se que contra colonizar é a
resisténcia as formas de opressao impostas pelos colonizadores des-
de sua chegada as Américas e Africa. Se opressio era imposta, ouve
resisténcia por parte dos kilombos. Contra-colonizagdo para nés ope-
ra com o mesmo sentido de descolonizac¢do, decolonizacido ou de(s)
colonizagdo, pois observamos que diferentes autores utilizam esses
conceitos para referéncia da luta contra o colonial e estdo mirando
também a luta emancipatdria.
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compreender primeiro que a ela implica amadurecer
sua identidade de classe e o fundamento politico de sua
profissdo. Como destaca Freire, a construcdo de uma
pedagogia da autonomia junto dos educandos exige da
professora “a corporificacdo das palavras pelo exemplo”
(FREIRE, 2019b, p. 35). Se, como disse no topico anterior,
ndo se pode uma crianca ser educada para a cidadania na
escola e deseducada em casa, também nao é possivel a
professora educar cidadaos se ela abre mao do seu direito
de lutar pela proépria cidadania.

Para que as professoras que trabalham com criangas,
sejam elas da educacdo infantil ou ensino fundamental,
possam amadurecer sobre a identidade de classe, além, de,
os cursos de pedagogia adotarem um posicionamento com a
formacdo politica da profissao docente e sua relagdo com os
movimentos sociais, propondo seminarios sobre a realidade
politica-social-econ6mica brasileira, disciplinas obrigatérias
e optativas sobre as relagdes raciais, de género, classe social,
diversidade religiosa, entre outras tematicas, os sindicatos
das trabalhadoras em educa¢do no Brasil precisam se
preocupar com a formacdo deste seguimento politica para
além das reivindicacgoes salariais.

Os organismos de classe, as associacdes de
classe deveriam lutar muito para levar um
discurso diferente, eminentemente politico, aos
trabalhadores do ensino, sem deixar de apoia-los
em suas reivindicacdes de ordem salarial, que sdo
absolutamente necessarias, porque é a partir daf
que o sujeito, com sua sobrevivéncia, pode pensar.
Apoiar, portanto, as reivindicagdes salariais
dos professores, mas tentar ultrapassar o nivel
dessa reivindicacdo e tentar, entdo, um trabalho
eminentemente politico para a recapacitacdo
dos professores e o desvelamento do momento
histérico em que os professores estdo lutando
(FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 63).



Um melhor amadurecimento daidentidade de classe das
professoras de educagdo infantil e pedagogas, perpassa pela
identificacdo das herancas interseccionais do colonialismo
entorno da docéncia de criancas. Se o pedagogo nos tempos
da Grécia Antiga era o escravizado acompanhante da
crianca até o mestre que iria ensina-lo?® (CUSTODIO, 2019),
na atualidade, o oficio das pedagogas abrange as fungdes
de cuidar e educar e esta é exercida legitimamente por
professoras, as quais passaram por uma formacao especifica
para trabalhar com criancas ao nivel de magistério normal ou
curso de pedagogia (BRASIL, 1996). O exercicio da docéncia
de criancas requer dedica¢do, realizacdo de profundos
estudos, conhecimento sobre infancias e criancas; por isso,
jamais estas sujeitas professoras podem aceitar ser tratadas
como inferior ou como nao digna do salario que recebem.

Um exemplo ocorrido no contexto da cidade de
Betim /MG, para ilustrar essa discussdo, se deu ano de 2009,
onde, através da Lei Municipal n.2 4.933/2009, criaram-se
os cargos dos profissionais da educacgdo infantil, entre eles o
cargo de educador infantil?’, que aparentemente representou
um avanco. O cargo de educador infantil foi criado exigindo
a formacdo minima do artigo 62 da LDBEN para atuar na
docéncia da educacdo infantil o nivel médio, magistério ou
licenciatura em pedagogia, e, a construgdo do cargo, jornada de
trabalho e salario, foram realizadas sob um viés colonizador;

28 Sobre essa considerac¢do, adotamos a concepg¢do do trabalho de Cus-
todio (2019, p. 82) onde o autor afirmar que: “A palavra pedagogo vem
do grego antigo, tendo sido formada pela juncdo dos vocabulos pais, que
significa ‘crianca), e agogé, que quer dizer ‘condugao’, ‘direcdo’. [...] Tra-
tava-se de um escravo encarregado de conduzir a crianga até o mestre,
sendo, portanto, responsavel por dirigi-la ao longo do caminho e por
protegé-la dos perigos e distracdes que o trajeto pudesse lhe oferecer”.

29 Hoje, com alterag¢des posteriores da referida lei, o cargo passou para a
nomenclatura de professor da educagdo infantil.
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pois o cargo das profissionais da educagdo infantil foi criado
reproduzindo historicamente o tratamento de inferiorizagdo
das professoras de criangas®® de 0 a 5 nos que trabalham
sobretudo em instituicdes das periferias da cidade.

O salario criado em lei, por exemplo, era inferior ao pago
aos professores do ensino fundamental da rede municipal.
A jornada de trabalho era de 40 horas/semanais, sendo o
dobro comparado ao ensino fundamental que sdo 20 horas/
semanais. E o préprio nome usado no cargo foi o de educador
infantil, ndo reconhecendo as educadoras como professoras,
sendo que naquela época ja havia sido aprovada a Lei do
Piso do Magistério (Lei 11.738/2008) que estabeleceu o piso
salarial nacional aos profissionais do magistério (BRASIL,
2008) e, em Betim, pelo fato das docentes de educagdo
infantil ocuparem o cargo de “educadoras infantis” ndo foram
consideradas aptas a receber o tratamento proposto pela lei
do magistério quando ingressaram por concurso em 20113

Acarreiradaseducadorasinfantisde Betimfoiconstruida
por um grupo de professoras do ensino fundamental da
cidade com auxilio de professoras universitarias. Porém,
este mesmo grupo, que participou dessa construcdo, nio
iria integrar o corpo de profissionais da educagdo infantil,
ndo iria receber o salario baixo exercendo a docéncia, como
receberem as sujeitas docentes da educacdo infantil apds
a posse e ingresso na rede municipal. Também, as pessoas
que criaram o cargo de educador infantil ndo iriam trabalhar

30 A gestdo municipal da época tem todos os méritos de ter criado a
rede publica de instituicoes de educacdo infantil em Betim. Porém, nio
podemos deixar de destacar que construir um cargo publico com con-
dig¢des inferiores as profissionais da educagio infantil da cidade foi um
equivoco e reflete um pensamento ainda muito forte no Brasil de que
quanto menor a crian¢a menor sera o salario dos profissionais que tra-
balham com ela, piores sdo suas condi¢cdes de trabalho e maior sera sua
desvalorizagido profissional.

31 Em 2011 as educadoras infantis de Betim recebiam R$ 932,65 e o
valor do Piso Nacional era de R$ 1187,00.



as 40 horas diadrias com as crian¢as e com poucas horas de
estudo (aproximadamente 2 horas semanais) visto que nao
se cumpria a lei nacional do magistério.

Essa realidade de precarizagdo do cargo das docentes
da educacgado infantil s6 comecou a ser a alterada quando
em 2014 estas profissionais organizadas junto ao Sindicato
Unico dos Trabalhadores em Educagio (Sind-UTE) Subsede
Betim conquistaram a “mudan¢a de nomenclatura do
Educador Infantil para Professor da Educacdo Infantil;
pagamento do Piso Salarial Nacional [...]; e a implementagao
da jornada de estudo do(a) professor(a) da Educagio
Infantil, em cumprimento da Lei n.2 11.738/2008” (SILVA,
20164, p. 57). A atuagao das professoras da educagao infantil
junto ao Sind-UTE demonstrou e tem demonstrado no
ambito da politica educacional betinense, que s6 é possivel
vencer qualquer pratica colonizadora-capitalista no oficio da
profissdo docente com luta social e organizagao, e por isso,
no caminhar da constru¢do de uma identidade de classe e
atentos as armadilhas do projeto moderno-capitalista-
colonizador-eurocéntrico (SOUSA SANTOS 1999; HOOKS,
2013; GROSFOGUEL, 2020).

Uma luta emancipatéria na area da educacdo s6 é
possivel de acontecer, segundo Freire (2019a, p. 75), se
as professoras e os demais trabalhadores da educagio se
engajarem na luta de classes convencidas(os) da importancia
da proposta do sindicato para a transformagdo social, por
isso, elas precisam chegar “como sujeitos, e ndo como
objetos, a este convencimento”. E nesse sentido que se afirma
a emergente necessidade de um trabalho formativo com
estas professoras para além da discussao salarial.

No livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar”, Freire destaca que as professoras que trabalham com
criangas precisam também compreender, que ser professora
“é profissao que envolve certa tarefa, certa militdncia, certa
especificidade no seu cumprimento, enquanto ser tia é
viver uma relacdo de parentesco. Ser professora implica
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assumir uma profissdo enquanto nao se é tia por profissiao”
(FREIRE, 1997, p.9). Muitas professoras que trabalham com
criangas se deixam ser tratadas pelas familias e pelo poder
publico como “tias” e a cada vez que isso acontece reforcam o
estereétipo de que “para trabalhar com criangas ndo precisa
ter qualificacdo”, “ndo tem que fazer nada”, “que basta apenas
brincar” ou “ficar olhando-as”.

O problema ndo é a crianga chama-la de tia, a crianga
aprende a chama-la assim porque vé sua familia e outras a
chama-la deste modo. Se a professora se dedicar no trabalho
com as criangas quanto a apresentacdo de seu nome e de sua
profissao, elas irdo tranquilamente aprender. O problema de
se deixar ser tratada como tia, é quando a prépria professora
ndo tem claro para si que ela nao é uma extensdo da familia
das criangas, uma profissional, uma trabalhadora que precisa
de reconhecimento, que ela representa a responsabilidade
do Estado na educagdo das criancas, que seu trabalho tem
como principio atuar na formacdo de cidaddos e ndo na de
sobrinhos. E se deixar ser tratada como tia, refor¢a, também,
“que professoras, como boas tias, ndo devem brigar,ndo devem
rebelar-se, ndo devem fazer greve. Quem ja viu dez mil “tias”
fazendo greve, sacrificando seus sobrinhos, prejudicando-os
no seu aprendizado?” (FREIRE, 1997, p. 10).

A palavra por qual somos tratados é carregada
de sentidos e integra nossa identidade. Anteriormente
citei que as profissionais da educagao infantil de Betim
ingressaram por concurso publico no municipio em 2011,
contudo ndo tiveram acesso aos direitos que determinava
a lei do magistério e que essas professoras passaram a
obter conquistas legitimamente dessa lei, com a mudanga
da nomenclatura de seu cargo para professora. Neste caso,
serd que se elas tivessem se rotulado e deixado com que
outras pessoas a rotulassem como tias, teriam conquistado
as melhorias para a profissdo enquanto professoras?
Obviamente ndo. Tia e tio ndo tém direitos citados na Lei
do Magistério. No ano de 2020 pude testemunhar que, apds



uma greve no més de fevereiro, que durou aproximadamente
15 dias, as professoras da educacdo infantil de Betim
conquistaram o reajuste do Piso Salarial, com tabela salarial
atualizada em janeiro do referido ano, o que gerou um
aumento extremamente significativo e que praticamente
deixaram-nas bem préximas de uma equiparacdo salario/
hora ao recebido por professores do ensino fundamental.
Mesmo apds esta conquista, as(os) trabalhadoras(os) em
educacao atuantes junto ao Sind-UTE de Betim sabem e/ou
precisam saber que ainda ha muito por fazer, ha muito o que
avangar, pois ndo se faz educacdo de qualidade social sem
valorizacdo dos profissionais responsaveis pela construgio
politico-pedagégica de uma escola.

Todas as pessoas, as sejam professoras, professores,
tias e tios, precisam ter a consciéncia que todos tém o
direito e dever “de lutar pelo direito de ser nés mesmos, de
optar, de decidir, de desocultar verdades”. Mas, professora
“é professora. Tia é tia. E possivel ser tia sem amar os
sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas ndo é possivel
ser professora sem amar os alunos - mesmo que amar, so,
ndo baste - e sem gostar do que se faz” (FREIRE, 1997, p. 18).
Has professoras que talvez irdo querer ser chamadas de tia e
assim permitir que outras facam, por gostar ou por nao ligar.
Isso é uma escolha e uma opc¢do que ela toma para si.

H4 pouco me lembro de uma conversa com uma
auxiliar de professora da educacdo infantil de Betim, em que
ela havia me dito achar muito bonito uma crian¢a a chama-
la de tia, pois para ela era um sinal de respeito. E, também,
nesta conversa, ouvi relatos da mesma sobre querer
melhorias para suas condi¢cdes de trabalho, melhor salario
e autonomia para ensinar. Entretanto, esta professora e
outras que estdo nesta mesma situacao existencial, poderao
encontrar dificuldades no alcance de seus objetivos, se,
no fundo, desconhecerem “as implicacdes escondidas na
manha ideolégica que envolve a reducdo da condicdo de
professora a de tia” (FREIRE, 1997, p. 18).
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Nao importa se a professora trabalhe sob uma politica
de administragdo progressista ou reaciondria. E preciso que
se coloque sempre a lutar por melhorias ao seu trabalho, a
sua escola, paraa educacio da cidade em que mora, do estado,
do pais, pelos direitos humanos e sociais plenos e efetivos a
todos, todas e todes. Quando sair todos os dias da semana de
casa para ir até a escola educar um grupo de criancas, deve
encarar isto como um ato de amor, de rebeldia, de coragem.
Se sem amor, rebeldia e coragem, mesmo assim ela sair de
casa e se colocar a educar alguém, ndo estard educando
verdadeiramente cidaddos que irdo amar o mundo e com ele
se comprometer, pois aquilo que ela falar ndo estara fazendo
com suas proprias atitudes, ndo estara testemunhando as
suas criancas a corporeidade das palavras. Formar cidadaos
requer a professora reconhega-se como cidad3, como quem
luta por seus direitos e em sua pratica cumpre o dever de nao
se “eximir de responsabilidade na questdo fundamental da
democracia brasileira e de como participar na busca de seu
aperfeicoamento” (FREIRE, 1997, p. 62).

Por isso, se a professora cumprir o seu dever com a
democracia emancipatéria, estard reconhecendo, também,
que como “educadoras e educadores somos politicos, fazemos
politica ao fazer educagao. E se sonhamos com a democracia,
que lutemos, dia e noite, por uma escola em que falemos aos
e com os educandos para que, ouvindo-0s possamos ser por
eles ouvidos também” (FREIRE, 1997, p. 62).

3.3 A pratica pedagodgica da professora e o seu
compromisso com a cidadania na praxis freiriana e
marxista

0 ato da professora falar aos e com os educandos
e ouvi-los também, s6 ganha sentido e corporificagao,
se o conhecimento a ser alcan¢cado ou descoberto esteja
relacionado com a prética social, isto é, estando ligado a
produgcdo e vida material da sociedade (FREIRE; GUIMARAES,



2020). A educagio, além de ter como principio educar para
a cidadania, deve também educar para o trabalho, como
diz a Constituicdo Federal de 1988. Trabalho este nao
entendido apenas como venda da for¢a de trabalho a um
empregador, mas que possua significado nos diferentes
oficios desempenhando pelo ser humano no mundo.

E preciso ressaltar que a produgio do conhecimento
nas institui¢des escolares ndo pode estar voltada para a
producdo de conhecimentos para a competitividade e para
o mercado de trabalho, que pode colocar em fragilidade a
condi¢do do tempo da crianca. A “preparagdo para o trabalho
tem significado sempre preparacdo para o mercado, com
prejuizo de fungdes mais elevadas da escola. Isso precisa
ser combatido de forma veemente, pois trata de arrebatar
a escola (seus fins e propdsitos) das maos do capital, ou
pelo menos fazer o maximo nesse sentido” (PARO, 1999, p.
11). A tarefa que as educadoras devem assumir, consiste na
problematizacdo, com as criancas, daquilo que elas estdo a
conhecer, incentivando-as a pensar e agir com solidariedade
e isso s6 se faz noutra cosmovisdo que ndo seja a do
conhecimento do capital produtivo, como destaca Freire.

E inclusive, no meu entender, problematizando os
estudantes no sentido de que vire para eles uma
obviedade o fato de que a pratica de conhecer
se da na pratica social, esta ligada a essa pratica
social como estd ligada a produgao, a vida material
de uma sociedade. [..] Mas numa sociedade que
fosse diferente, ou que pretendesse ser diferente;
numa sociedade que encarnasse um outro
sonho, um sonho em que as relagdes sociais, por
exemplo, fossem relacbes ndo de competicio,
mas de solidariedade, de companheirismo, entdo
necessariamente a educagdo seria também
diferente (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 130).
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Uma educagio que ndo faz a critica a competicdo; do
contrario e a estimula, est4, por si, refor¢cando a sobreposicao
do individual acima do coletivo, o que, a partir de Marx
(2011), pode ser apontando como a educacio sendo usada
de modo estratégico para alimentar relagdes coloniais de
capital (WAKEFIELD apud MARX, 2011).

A educacgdo para a competitividade esta estreitamente
alinhada com o projeto capitalista e nao ao de formacgao
de sujeitos independentes; os quais terdo liberdade para
o desfrute do bem viver, sendo que, nesta légica, somente
alguns poucos vdo ganhar. Esta educagdo que se assenta a
preparar e formar “méao-de-obra-barata” para o mercado, e
que pode ocorrer inclusive no contexto da educagdo infantil,
defende que o trabalho como produto

[...] é propriedade do capitalista, ndo do produtor
direto, do trabalhador. O capitalista paga, por
exemplo, o valor da forca de trabalho por um
dia. Portanto, sua utilizacdo, como a de qualquer
outra mercadoria - por exemplo, um cavalo - que
ele aluga por um dia, pertence-lhe por esse dia.
Ao comprador da mercadoria pertence o uso da
mercadoria, e o possuidor da for¢a de trabalho,
ao ceder seu trabalho, cede, na verdade, apenas o
valor de uso por ele vendido. A partir do momento
em que ele entra na oficina do capitalista, o valor
de uso de sua forca de trabalho, portanto, seu
uso, o trabalho, pertence ao capitalista (MARX,
2011, p. 193).

Mas Arendt (2019) destaca que é preciso ter cuidado
para nio cair no erro de afirmar na luta emancipatéria que
o fim do sistema capitalista representa também o fim do
trabalho, pois se “o trabalho nao deixa atrads de si vestigio
permanente, o pensamento ndo deixa absolutamente coisa
alguma tangivel. Por si mesmo, o pensamento jamais se
materializa em objetos” (ARENDT, 2019, p. 111). E ainda,



Quando Marx insiste que “o processo de trabalho
termina no produto”, esquece sua propria
definicdo desse processo como o “metabolismo
entre homem e a natureza”, no qual o produto
é imediatamente “incorporado”, consumido e
destruido pelo processo vital do corpo. [..] A
atitude de Marx em relagdo ao trabalho, em
relagdo ao préprio foco de seu pensamento, nunca
deixou de ser equivoca. Embora o trabalho fosse
uma “eterna necessidade imposta pela natureza”
e a mais humana e produtiva das atividades do
homem, a revolugdo, segundo Marx, ndo tinha a
tarefa de emancipar as classes trabalhadoras,
mas de emancipar o homem do trabalho; somente
quando o trabalho é abolido pode o “reino da
liberdade” suplantar o “reino da necessidade”.
Pois o “reino da liberdade comega somente onde
cessa o trabalho imposto pela caréncia e pela
utilidade exterior”. [...] O fato é que, em todos os
estagios de sua obra, ele define o homem como
um animal laborans, e entdo o conduz para uma
sociedade na qual essa forga, a maior e mais
humana de todas ja ndo é necessaria. Ficamos
com a alternativa muito angustiante entre
escravidao produtiva e liberdade improdutiva
(ARENDT, 2019, p. 127; 129).

Apesar da critica do equivoco do conceito de trabalho
em Marx (2011), Arendt (2019) propoe o resgate do sentido
primeiro do trabalho na perspectiva marxista que esta na
relagdo com a existéncia humana, isto é, como um animal
laborans, onde por meio do trabalho se assenta sua principal
distingdo dos outros animais planetarios.

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre
0 homem e a natureza, processo este em que o
homem, por sua proépria a¢do, medeia, regula e



controla seu metabolismo com a natureza. Ele
se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se
apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua propria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade:
seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre
a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que
nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas
a seu proprio dominio (MARX, 2011, p. 188).

O sentido primeiro do trabalho em Marx (2011) se
assenta na relagdo do ser humano com sua agdo no mundo.
Poderiamos citar, como exemplo, que na educacgio infantil
o trabalho que as criangas realizam pode se concentrar no
brincar. Todavia, como defende Kishimoto (1994), o brincar
no contexto de um jogo, por exemplo, ndo pode ser visto
como sinénimo de trabalho produtivo ou ttil.

Dessa forma, enquanto fato social, o jogo assume a
imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui.
E este o aspecto que nos mostra por que o jogo
aparece de modos tdo diferentes, dependendo do
lugar e da época. Em certas culturas indigenas, o
“brincar” com arcos e flexas ndo é uma brincadeira,
mas preparo para a arte da cacga e da pesca. Se em
tempos passados, o jogo era visto como innutil,
como coisa ndo séria, depois do romantismo, a
partir do século XVII, o jogo aparece como algo
sério e destinado a educar a crianga. Outros
aspectos relacionados ao trabalho, a inutilidade
ou a educacdo da criangca emergem nas varias
sociedades em diferentes tempos histdricos.
Enfim, cada contexto social constr6i uma imagem
de jogo conforme seus valores e modo de vida,
que se expressa por meio da linguagem [...] Jogo



e arte aparecem opondo-se as atividades sérias
da sociedade, embora a segunda tenha suas
especificidades e deixe seus tracos em produtos,
as obras de arte (KISHIMOTO, 1994, p. 108; 118).
Serd a partir do sentido marxiano do trabalho enquanto
“um processo entre o homem e a natureza”, que Freire (1967)
colabora para pensar a relacdo entre trabalho e educacgao.

Através do debate desta situagcdo, em que se
discute o homem como um ser de relagoes, se
chega a distin¢do entre os dois mundos — o da
natureza e o da cultura. Percebe-se a posicdo
normal do homem como um ser no mundo e com
o mundo. Como um ser criador e recriador que,
através do trabalho, vai alterando a realidade.
Com perguntas simples, tais como: quem fez o
poco? por que o fez? como o fez? quando? que se
repetem com relacdo aos demais “elementos” da
situacdo, emergem dois conceitos basicos: o de
necessidade e o de trabalho e a cultura se explicita
num primeiro nivel, o de subsisténcia. O homem
fez o poco porque teve necessidade de agua. E
o fez na medida em que, relacionando-se com
o mundo fez dele objeto de seu conhecimento.
Submetendo-o, pelo trabalho, a um processo de
transformacgao. Assim, fez a casa, sua roupa, seus
instrumentos de trabalho. A partir dai, se discute
com o0 grupo, em termos evidentemente simples,
mas criticamente objetivos, as relagdes entre os
homens, que ndo podem ser de dominagdo nem
de transformagdo, como as anteriores, mas de
sujeitos (FREIRE, 1967, p. 124).

Por isso, ao tomar Freire (1967) como base para refletir
a educacdo das criancas na educacgdo infantil em interface
com o principio constitucional e pedagégico do trabalho,
é preciso pensar esta educag¢ido articulada com a pratica
social, o que esta ligado, sim, a producdo e a vida material
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da sociedade e da cultura dos povos. Mas é preciso ter em
vista que a vida material e cultural dos povos também esta
atravessada pela colonialidade. E assim, para poder superar
toda a colonialidade presente entre noés, iniciar o trabalho
que objetiva a cidadania emancipatéria pela educagio
das criangas é tarefa base na construcdo de um projeto de
sociedade emancipatorio.

As criangas tém como trabalho os seus desenhos, o
tempo de brincar, de inventar, de se alimentar, de descansar,
tudo isso sdo a¢des desempenhas por elas e tipicas a sua
faixa etaria. O trabalho estd também em todas as agdes
humanas, as quais vdo desde o preparo de uma comida,
quanto ao cuidar de uma casa, o cuidar dos animais; da
natureza, quanto ao zelar pelo cumprimento de deveres e
lutar pelos direitos enquanto cidaddo. O trabalho esta na
cultura de um povo expressado em suas artes, musicas,
culindria, comportamento, rituais e festividades. Enquanto a
familia e a escola vao orientando as criangas na participacao
de toda essa producdo social, estardao educando-as para que
futuramente venham a escolher e/ou ocupar uma fungao
no mundo do trabalho. Ser educado para o trabalho s6
tem sentido se esta educacdo estiver atrelada a educacgao
para a cidadania emancipatdria, visto que, uma pessoa nao
pode ser apenas cidada em casa e na rua, e ndo ser na sua
instituicdo de trabalho. Toda pessoa, no exercicio do que
ela faz, precisa ter consciéncia da liberdade, dos limites e
consequéncias decorrentes de suas agdes, a comegar desde
a primeira infancia.

Educar cidadios, tarefa esta central no trabalho da
professora, ndo é algo que se faca apenas com técnica e
ciéncia. Ha virtudes que sdo fundamentais a pratica de uma
professora que queira realizar um trabalho comprometido
com a vida humana, tais como, “amorosidade, respeito aos
outros, tolerdncia, humildade, gosto pela alegria, gosto
pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacio



com a esperanga, abertura a justica” (FREIRE, 2019b, p. 75).
A educacgdo se faz somente se der sentido para o bem viver,
se alimentar o gosto pela curiosidade, pelo novo, pelo velho
ainda ndo descoberto, pela vontade da liberdade e querer
ser mais. Se a pratica da professora ndo impulsionar isso
nas criancas, essa é uma pratica fatalista, conforme Freire
(2019a), necréfila, da necropolitica, da desesperanca, da
descrenga. Se ndo ha amor em seu oficio educador, nao se
quer o bem daqueles que se diz estd educando. Esta pratica de
professoras que educam, mas com falsidade e ndo querendo
bem das criancas que estdo sob sua responsabilidade é o
mais puro fascismo evidenciado em sua agao.

Para romper com o autoritarismo que esta presente,
ainda, na pratica de educadoras e educadores brasileiros,
precisa-se ter em vista que formar cidadas(ds) e
professoras(es) democraticas(os) e amorosas(os) com as
criangas e com o mundo no amanhd requer que na educagio
das criancas e jovens de hoje, estes compreendam que ao
lado do conhecimento cientifico necessario a viver no mundo,
necessita-se desenvolver “asolidariedade, aresponsabilidade
social, o gosto do trabalho livre, como fonte de conhecimento,
na producdo do socialmente necessario, a camaradagem
auténtica e ndo a competicdo que o individualismo gera”
(FREIRE, 1978, p. 43).

A atualidade do pensamento de Freire para pensar
a pratica das professoras de criancas nos dias de hoje
no Brasil, deve-se ao fato de que a solidariedade, o
responsabilizar-se com o mundo, o tempo livre parar criar
e inventar coisas, estdo cada vez mais escassos diante de
uma sociedade extremamente individualizada, consumista e
indiferente com as injusticas sociais. A crescente indiferenca
de grande parte do povo brasileiro com a vida dos outros
para além da de sua propria familia, permitiu um fascista
assumir o comando da republica do Brasil. Ndo ha como
educar criangas hoje conscientemente sem se fazer uma
leitura critica do que esta acontecendo neste momento no
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Brasil. £ preciso compreender os erros que cometemos até
aqui na formacgdo do povo brasileiro, para assim, planejar
uma educacdo politica-pedagbgica comprometida com a
formacdo de novos homens e mulheres, meninos e meninas,
responsaveis por expressar-se também com o voto e, que na
hora de votar, também assumam o compromisso no fazer
cumprir dos objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, conforme artigo 3° de nossa Constituicdo, que
diz: “I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; II -
garantir desenvolvimento nacional; III - erradicar a pobreza
e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais; IV - promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (BRASIL, 1988 [2017], p. 11).
Apraticadeumaprofessoraquesecoloquepoliticamente
a educar criangas para a cidadania emancipatéria, ndo pode
ser compreendida como doutrinagdo delas. Para isto, Freire
nos diz: “Nao posso ser professor sem me por diante dos
alunos sem revelar com facilidade ou relutancia minha
maneira de ser, de pensar politicamente” (FREIRE, 2019b,
p. 59). A nossa Constitui¢do também refor¢a, em seu artigo
2062, que o posicionamento politico é um principio do
ensino em todo o pais, pois devera garantir: “II - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgoes
pedagdgicas” (BRASIL, 1988 [2017], p. 75). Nao é porque
no ensino de criangas, jovens e adultos brasileiros deva
ter pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas, que a
pratica da professora serd neutra e sem posicionamento
politico. A pratica da professora deve, sim, tomar partido,
o partido da Constituicdo Federal, o partido do combate
as injusticas sociais, do combate ao autoritarismo, a favor
de uma educa¢do democratica, de um pais para todos,
de um servico publico como direito de todos e ndo de
direito privado, o partido de dizer aos mais novos desde
a tenra idade “com clareza e com firmeza que o fato de os



responsaveis [politicos] agirem assim, despudoradamente,
naonosautoriza, naintimidade de nossaescola, aarrebentar
as mesas, estragar o giz, desperdicar a merenda, sujar as
paredes” (FREIRE, 1997, p.60).

Para fechar a ideia central defendida neste tépico, a
prdtica pedagdgica da professora e o seu compromisso com a
cidadania, trago uma citacao de Freire constada no livro “A
importdncia do ato de ler”. Nesta obra Freire fala do projeto
educativo que ajudou a construir em Sdo Tomé e Principe,
na Africa. Este pais se libertou mais recentemente, em 1975,
de seu colonizador que assim como no Brasil foi Portugal.
As forcas revolucionarias que derrubaram o autoritarismo
naquele pafs se engajaram em um processo de reconstrugao
nacional onde a educagdo ocupou papel-chave. Neste sentido,
as educadoras e educadores brasileiros precisam aprender
muito com a experiéncia revoluciondria do pais-irmao visto
que se empenharam na construcdo de novos cidadaos,
sendo esta, a principal demanda da educacdo nacional hoje
no Brasil. Em um dos cadernos pedagdgicos usados para a
alfabetizacdo do povo de Sao Tomé e Principe, ha um pequeno
textinho, que diz assim:

0 homem novo, a mulher nova e a educagdo

Uma das qualidades mais importantes do homem
novo e da mulher nova é a certeza que tém de
que ndo podem parar de caminhar e a certeza de
que cedo o novo fica velho se ndo se renovar. A
educacdo das criancas, dos jovens e dos adultos
tem uma importancia muito grande na formacao
do homem novo e da mulher nova. Ela tem de
ser uma educa¢do nova também, que estamos
procurando porem praticadeacordo comasnossas
possibilidades. Uma educacdo completamente
diferente da educac¢do colonial. Uma educacdo
pelo trabalho, que estimule a colaboracdo e
ndo a competicdo. Uma educacdo que dé valor
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a ajuda muatua e ndo ao individualismo, que
desenvolva o espirito critico e a criatividade, e ndo
a passividade. Uma educacgdo que se fundamente
na unidade entre a pratica e a teoria, entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual e que, por
isso, incentive os educandos a pensar certo. Uma
educacdo que nio favoreca a mentira, as ideias
falsas, a indisciplina. Uma educacéo politica, tdo
politica quanto qualquer outra educagio, mas que
nao tenta passar por neutra. Ao proclamar que ndo
é neutra, que a neutralidade é impossivel, afirma
que a sua politica é a dos interesses do nosso povo
(FREIRE, 1989, p. 49).

Os homens novos e as mulheres novas que estavam
no centro da educacido sido-tomense, conforme destaca o
texto, sdo as cidadas e os cidaddos novos que a educagao
brasileira precisa buscar a educar daqui para frente. Sem o
engajamento da professora que no Brasil trabalha com as
criangas, isto desde a educacgdo infantil, ndo serd possivel
alcancarmos uma plena sociedade conscientizada quanto a
importancia da cidadania e da justi¢a social para um mundo
melhor. Vocé professora ou professor de criancas, que 1€ este
texto, saiba que é peca-chave na construcao de um projeto
emancipatério do Brasil. E preciso que a professora de
criangas esteja consciente que a educagdo revoluciondria e
descolonizadora, por isso libertadora, da qual necessitamos,
apenas pede que ela deixe as criancas serem criancas, serem
curiosas e jamais castradas em seus questionamentos. Que
as criancas possam se sentir felizes, possam ter valorizado
o tempo do brincar assim como é valorizado o tempo de
aprender os variados conhecimentos. Que elas possam ter o
direito de falar e se expressarem, enquanto sdo orientadas
a também a ouvir e prestar atencdo no que as educadoras
dizem. Que vocé professora, professor, possa ter claro com
vocé que cada crianga, cada infancia tem um tempo, cada
geracdo de criangas traz coisas novas que demandard a



revisdo constante dos projetos educativos da instituicao
em que trabalha. E, finalmente, que ainda sempre é tempo
de aprender, de melhorar sua pratica docente mesmo que
voceé seja mais mog¢a ou mais madura, pois como diz Freire,
“o novo fica velho se ndo se renovar”, mas o velho fica novo
se aprender a se reinventar. Se assim, em sua pratica a
professora de criangas fizer, estard compreendendo que
educar criangas é um ato politico e que ela esta engajada na
defesa dos interesses do povo brasileiro.
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4. Por uma pedagogia que considere a primeira
infancia oprimida das periferias

A infancia das criang¢as indigenas brasileiras nao
é a mesma das criancas do Complexo do Alemao
no Rio de Janeiro, nem a mesma das crianc¢as do
[taim Bibi de Sdo Paulo, mesmo que na sociedade
mundializada pactue uma estrutura e um lugar
social para a infancia (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA,
2012, p.52).

Comegamos este texto citando Abramowicz e Oliveira
(2012) de modo a demarcar a emergéncia de que para além
de uma pedagogia da educagao infantil, é preciso também
urgentemente trabalhar na construg¢do de uma pedagogia
que considere as crian¢as oprimidas das periferias. Em
pesquisa recente mostramos a relagdo que se tem entre
os oprimidos da pedagogia de Paulo Freire e a populacao
das periferias dos paises do terceiro mundo, como no caso
do Brasil. A periferia é composta sobretudo por pessoas
negras, de baixa renda, com niveis baixos de escolaridade,
mas que querem que suas criangas tenham acesso a uma
educacdo infantil com qualidade em busca de novos
destinos, em busca de esperar por dias melhores para elas
e suas familias (SILVA, 2022). Assim, trazer a preocupacao
com o contexto de opressdo que vivem as crianc¢as das
periferias brasileiras para o centro da pratica pedagdégica na
educacio infantil é buscar retirar estas criancas da mira da
necropolitica educando-as para o caminho da emancipacao.
Conforme Gomes e Teodoro (2021), o Estado brasileiro tem
se mostrado historicamente em divida com as criangas
negras das periferias, se ja era um grande problema social
a ndo garantia da condicdo de cidadania real e plena para
os povos oprimidos-periféricos, observa-se no periodo pds-
redemocratizagdo do Brasil uma aceitagdo do Estado na
intensificacdo da violéncia contra as crian¢as negras.
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No periodo de democratizacdo do pais parece
ndo apenas haver uma manutencdo do que
estava posto ao atendimento e a visdo sobre as
criangas negras pobres, mas, o aprofundamento
da violéncia contra elas. Os direitos, contidos
tanto na Constituicdo Federal quanto no Estatuto
das Criancas e Adolescentes, estao distantes de
serem usufruidos por elas, o que se tem percebido
é certa legitimidade de mortes de criancas negras
pobres, ou seja, a medida que o préprio Estado
passa a contabilizar a morte, como demonstrado,
é porque a vida ndo tem o devido valor (GOMES;
TEODORO, 2021, p. 15).

Ao retirar a cidadania do campo juridico-formal e trazé-la
para o campo social, real e pleno, serdo facilmente percebidas,
em outras situagdes, as desigualdades para acessar direitos
basicos tendo em vista a interseccionalidade de raga, género,
classe e idade, esta ultima, porque, quanto mais nova a crianca,
mais excluida da condicdo de cidadania plena ela esta sendo
(ROSEMBERG, 2013) e para a crianga negra pobre, por isso
oprimida-periférica, a histéria tem reservado “em qualquer
tempo da histéria remoto ou atual, o mesmo lugar, ou o ndo-
lugar” (GOMES; TEODORO, 2021, p. 14).

Noguera e Alves (2019) destacam haver uma
aproximacdo entre a condi¢cdo da infincia e os povos negros,
porque ambos sdo tratados como invisiveis e estdo ausentes
das prioridades da matriz eurocéntrica de civilizagio,
estruturada sobretudo por relacdes de poder patriarcais,
etdrias, de classes sociais e coloniais. Isso quer dizer que
negros, criancas, mulheres e pobres, populacio LGBTIQA+
estdo em maior situacdo de exclusio e mais distante
da condicdo de cidadania plena em sociedades como a
brasileira. Em muitos momentos da histéria, a escola para
criangas negras e indigenas representou seu processo de
catequizacdo para curar o mal de serem quem sdo e serem
disciplinadas conforme os interesses dos colonizadores, que
neste caso representaria o bem, o caminho da paz.



Como ressaltam Abramowicz e Oliveira (2012),
estudos como o de Qvotrup sobre a infancia como
categorial estrutural permanente, ddo énfase em analisar
as criancas por uma perspectiva geracional sem considerar
a questao racial. E fazendo-se uma leitura sociolégica sobre
a condicdo da infancia no Brasil, pode-se afirmar que nao
ha uma unica infancia, as condi¢cdes de desenvolvimento
humano ndo sdo iguais para todas as criancas brasileiras.
A desigualdade social no Brasil perpassa sobretudo por
questdes raciais, de género e classe social, e, que por isso, é
preciso considerar “a diversidade enquanto fator que divide
o entendimento sobre a crianca e oculta a perspectiva
geracional, pois nos leva a discutir politicas de identidade
e nao a desenvolver estudos sobre a crianca enquanto
coletividade, ou seja, considerando o status comum entre
as criancas” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p.52).

E preciso considerar as criangas partindo das
diferencgas existentes entre elas, por isso, uma pedagogia que
for compreendia como propria para as criancas da educacio
infantil ndo pode ser a mesma para a crian¢a que mora no
[taim Bibi, bairro nobre de S3o Paulo com “Muito Elevado”
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), e para a que
mora no Morro do Alemao, bairro popular com o menor
IDH da cidade do Rio de Janeiro. Também, essa pedagogia
ndo pode ser defendida como a mesma para as criancas que
moram em reservas indigenas e para as que moram em Nova
Lima (maior IDH de Minas Gerais). Muito menos a mesma
para as criancas da Noruega, de Reggio Emilia (Itdlia) e para
as que estudam nos centros infantis municipais (CIM’s) da
cidade de Betim/MG.

As infancias das criancas brasileiras sdo bem diferentes
das infancias vividas por criancas dos paises colonizadores,
ou das infancias das elites coloniais existentes no préprio
territério do Brasil (ARENHART; SILVA, 2014). No Brasil, a
“pobreza impacta a crian¢a negra de maneira mais cruel e
contundente do que sobre a crianca pobre e branca, ja que
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a familia negra vive com mais intensidade a desigualdade
social. Mas ndo é sé isso, a pobreza é atravessada pela
raca, o que significa dizer que a raca é também explicativa
da pobreza” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 50). A
crianca negra brasileira tem, em sua origem familiar, o
histérico da exclusdo de direitos de cidadania, visto que
quando se fundou o Estado Liberal no Brasil a escravidao
ainda era pratica legalizada (NOGUERA, 2019). Por isso,
cabe sempre questionar como um Estado nomeado “livre
e independente” mantém seu povo preso e escravizado?
H4 também uma estrutura de domina¢do masculina que
prejudica profundamente a possibilidade de estabilidade
social e profissional das mulheres negras e isso impacta
diretamente a educagdo de seus filhos e filhas. E ha outra
vertente desta estrutura social que faz de muitas dessas
criangas oprimidas-periféricas 6rfas de seus pais, os quais,
em larga escala, mal puderam conviver com elas ou leva-
las no primeiro dia da escola porque morreram em pleno
auge de suas juventudes®?, pois, no Brasil, 75% das vitimas
de homicidios anuais sdo jovens negros (CARNEIRO, 2005;
MBEMBE, 2018; GOMES; TEODORO, 2021).

Gomes e Teodoro (2021) vao mais adiante, apontando
que, além da crianca negra ser historicamente associada a
marginalidade pelos noticidrios; pelo pensamento social e
pelos processos histoéricos de institucionalizacdo da infancia
no Brasil, estd em curso, atualmente, uma necropolitica da
infancia negra brasileira.

Dados de pesquisa recente, 2020, divulgados no
relatério da 142 edicdo do Anuario Brasileiro
de Segurancga Publica, desenvolvida pelo Féorum
Brasileiro de Seguranca Publica, em parceria

32 Para mais informag¢des ver: <https://brasil.estadao.com.br/no-
ticias/geral,75-das-vitimas-de-homicidio-no-pais-sao-negras-apon-
ta-atlas-da-violencia,70002856665>. Acessado em 17 abr. 2020.



com o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
no Brasil, chamam a atencao. Pela primeira vez,
a partir dos dados da seguranga publica, sdo
analisados dados com o intuito de melhorar a
compreensao acerca da violéncia contra criangas
e adolescentes no pais. No ano de 2019 foram
registrados 4.928 casos de mortes violentas
intencionais de criancas e adolescentes entre
0 e 19 anos (o anuario segue o limite de idade
recomendado pela Organizacdo Mundial de
Saude). Esses dados foram extraidos dos registros
informados por vinte e um estados presentes
em todas as regides brasileiras, representando
83,56% do total da populagdo do pais. Os dados
desagregados por cor/raga indicam que os
negros representam 75,28% das criancas de 0 a
19 anos vitimas de mortes violentas intencionais
no Brasil. Em todas as faixas etarias, o namero
de vitimas negras € maior que o numero de
vitimas brancas. Ao verificar os tipos de crimes
que levam a morte, concluiu-se que em todas as
idades, o principal tipo de crime que leva a morte
de criancas e adolescentes era o homicidio. O
percentual de vitimas, por cor e faixa etaria, em
relagdo ao total de casos de um determinado tipo
de crime demonstra que, independentemente do
tipo de crime, aproximadamente 70% das vitimas
eram negras, chegando a representar 68,58%
dos homicidios e 74,58% das mortes decorrentes
de intervencdo policial. Ainda, no ano de 2020,
especificamente, os meios de comunica¢ido
divulgaram, permanentemente, noticias
sobre criancas e adolescentes assassinados,
particularmente, nas comunidades da cidade
do Rio de Janeiro. Os dados demonstram que o
genocidio da populagdo negra estd ocorrendo
em faixas-etarias cada vez mais novas e que
a reatualizacdo permanente do imaginario
coletivo, pautado na estigmatizac¢do e no racismo,
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é a base [...]. Esse é um deslocamento importante
de ser observado, ha em curso um processo
de necropolitica, compreendido, na realidade
brasileira e, especificamente na situacio aqui
analisada, um poder estatal sobre quem deve
morrer: a escolha, tem se ampliado em casos de
criancas inseridas em territorios historicamente
considerados negros (GOMES; TEODORO, 2021,
p-12; 15).

Sehdem cursonasociedade brasileiraumanecropolitica
da infancia negra, onde cada vez mais se matam pessoas
negras em tenra idade, crian¢as e adolescentes, é preciso,
entdo, se perguntar como a educac¢do infantil tem atuado
diante a necessidade de prote¢do, educacdo e assisténcia
as criancas negras, que sobretudo habitam as regides das
periferias da cidade, pois mesmo estando nas institui¢cdes de
educacao infantil, ndo quer dizer que estao salvas ou livres de
um tratamento subalterno. Como destacam Gomes e Teodoro
(2021), a crianca negra ainda é vista no pensamento social
hegemoénico “como perigosa, delinquente e, por suposto,
merecedora de confinamento. Por outro lado, essas criangas
estdo sendo assassinadas nas comunidades das periferias
das grandes cidades e ainda contadas através do halo do
‘menor’” (GOMES; TEODORO, 2021, p. 3).

No contexto da educagdo infantil, além de se preocupar
durante a organizacdo do trabalho pedagégico: em ter uma
postura antirracista de enfrentamento frente as situagdes
opressivas experienciadas pelas criancas negras e suas
familias; para estar e atuar pedagogicamente junto delas,
ndo se pode perder a alegria que o adultecer da peste branca,
origindria da sociedade moderna-capitalista-colonial-
civilizatéria-eurocéntrica, friamente faz com os adultos e
diante das tentativas de transformar a infancia em objeto/
corpo-mercadoria, como destacam Noguera e Alves (2019).



Por peste branca entendemos uma perigosa
nuvem que atravessou o mar Atlantico e invadiu
outros continentes autoproclamando-se
narcisicamente como modelo civilizatério. Nos
usos das armas, invadiu a Africa e a América,
estabeleceu colonias em todo o resto do planeta
julgando que a sua aparente vitoria ndo fosse a
derrota de todo o mundo. Eis a adultidade - uma
adulteragdo perigosa do desejo, um esquecimento
de que o mistério da vida deve ser celebrado.
Adultidade indica o descarrilamento dos trilhos
de um milagre: existir é um convite ao desejo de
liberdade. Porém, quando a existéncia se adultera
e se resume a mercantilizacdo ou fica presa nas
armadilhas do racismo perverso, estamos diante
de um perigo que ameaca todos os seres. Dentro da
logica de que a Africa é a infincia da humanidade,
a adultidade é o comportamento daqueles que
se autodenominaram os grandes civilizadores.
Ora, eles difundiram pelo mundo uma peste
voraz e contagiosa que por ser branca significa
justamente: esquecimento. Dar branco indica
esquecer. A peste branca inoculada pela adultidade
europeia tem uma missio: nos faz esquecer que o
milagre da existéncia merece celebragio cotidiana.
[..] A peste branca, tal como denominamos,
comecgou escravizando povos negros, expulsando
povos amerindios de seus territdrios. Mas, o seu
objetivo é criar a maior quantidade possivel de
mortos-vivos. Fazer com que ser humano seja ser,
nos termos de Mbembe: corpo-mdquina e corpo-
mercadoria. A adultidade é esse modo de ser que
recusa qualquer outra possibilidade que nao seja
a seriedade dos mortos-vivos, gente que goza
seus falsos prazeres sempre em funcdo de uma
mercadoria (NOGUERA; ALVES, 2019, p. 11;12).

7 7

A adultidade da peste branca é a propria cultura
civilizatdéria dos povos colonizadores, que, além de relegar
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a infincia a condigdo de inferioridade e exclusdo nas
sociedades atingidas pelo projeto moderno-capitalista-
colonizador-eurocéntrico, promove-se de igual modo o
ataque mortal aos povos afropindoramicos, o que culminara
neste modus operandi percebido mais recentemente que,
para além da disciplinarizacdo e controle dos corpos das
criancas oprimidas-periféricas — o biopoder — passa-se
agora a mirar e quantificar os seus exterminios (CARNEIRO,
2005; NOGUERA; ALVES, 2019; MBEMBE, 2018; GOMES;
TEODORO, 2021).

Na relagdo adulto e crianca no contexto da educagao
infantil, é preciso que a professora esteja atenta ao
adultocentrismo que se refere as situacdes onde os adultos
ndo respeitam os direitos éticos, politicos e estéticos das
criangas (BRASIL, 2013) — o que corrobora diretamente com
acolonialidade presente na educac¢ao das criangas oprimidas-
periféricas (SILVA, 2022). Na perspectiva adultocéntrica,
as praticas educativas se pautam a partir dos tempos, dos
interesses do adulto, e a crian¢a ndo esta no centro destas
praticas, fazendo com que elas ocupem um posicionamento
subalterno ao longo da histéria (ROSEMBERG, 1976). Por
isso, o adultocentrismo existe para posicionar as criancas as
margens do projeto civilizatério ocidental, sendo que nestes
termos o adultocentrismo/adultidade pode ser também
compreendido como a peste branca produzida pela matriz
eurocéntrica e colonial. Quando observamos outras culturas,
como a indigena (PATAXOOP, 2022) e a afroperspectivista
(NOGUERA, 2019; NOGUERA; ALVES, 2019), por exemplo,
nelas as criangas sdo centrais e ocupam lugares de
protagonismo destas sociedades e das praticas educativas.
Assim, pode-se afirmar que “adultescer significa perder as
forcas brincantes de investir no mistério inexplicavel de
existir — milagre. Adultescer é abrir mdo da mais-valia da
vida. Adultescer é a forma por exceléncia de corrup¢ao da
vida, algo contra o qual ndo temos um remédio salvador”
(NOGUERA, 2019, p. 137).



No Brasil, a proposi¢ao de uma Pedagogia da Educacao
Infantil, de modo a se diferenciar da pedagogia tradicional,
voltada para a escolarizagdo de crianc¢as nos anos iniciais do
ensino fundamental, é um debate que ganha corpo no inicio
do século XXI, com o artigo “A pedagogia e a educagdo infantil”
de Eloisa Rocha (2001), publicado na Revista Brasileira de
Educacdo. A autora diferencia o tempo de vida e o tempo
escolar entre as distintas criangas, para demarcar um novo
olhar a formagdo em pedagogia:

Enquanto a escola se coloca como o espaco
privilegiado para o dominio dos conhecimentos
basicos, as instituicoes de educacdo infantil se
poem sobretudo com fins de complementaridade
a educacdo da familia. Portanto, enquanto a
escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto
fundamental o ensino nas diferentes areas, através
da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as
relacées educativas travadas num espago de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6
anos de idade (ou até o momento em que entra na
escola) (ROCHA, 2001, p. 31, grifos nossos).

A autoradestaca que termos como aluno, escola e aula
sdo ideologicamente usados por pedagogias escolarizantes
que vém sendo adotadas na educac¢do das criancas e jovens
do ensino fundamental. Contrariamente, uma Pedagogia
da Educacdo Infantil deveria propor outro tratamento as
criangas e compreendé-las como sujeitos. Nesse caso, o
tempo pedagogico deve ser entendido como “tempo coletivo”
e nao o tempo restrito ao ensino (aulas).

A década de 1990 foi um periodo de novo olhar para
as criancas no Brasil. Isso aconteceu ap6s o reconhecimento
delas como sujeitos de direitos na Constituicdo Federal de
1988, por meio da aprova¢do do Estatuto das Criancas e
Adolescentes (ECA), o qual as reconheceu como cidadas
e, depois da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que reconheceu a
educacao infantil como primeira etapa da educagao basica.
Com a inclusdo legal das creches e pré-escolas no campo da
educacdo e a partir do conceito de “educacao infantil” na
LDBEN de 1996, tornaram-se crescentes os debates sobre
a ampliacdo da qualidade da formagdo das profissionais
que irao atuar especificamente com as criangas de 0 a 5
anos®?, previstos na LDBEN conforme os artigos 61 e 62 que
estabelecem a exigéncia de formacdo em nivel superior em
cursos de licenciatura, admitindo-se a formacdo em nivel
médio modalidade normal (BRASIL, 1996).

Com os condicionantes legais estabelecidos para
a formacdo dos profissionais da educagdo basica pela
LDBEN, entre o final da década de 1990 e inicio dos anos
2000, estados e municipios passaram a se organizar com
diferentes programas de formacdo de seus profissionais
em exercicio® que ndo possuiam a titulagio minima exigida
pela lei. Nesse contexto, os debates educacionais do Brasil
entram no século XXI marcados pela emergente demanda
de uma Pedagogia da Educacdo Infantil “que ter4, pois, como
objeto de preocupacgdo a prépria crianga: seus processos de
constituicdo como seres humanos em diferentes contextos
sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas,
estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA, 2001, p. 31).

33 Na época ainda eram criancas de 0 a 6 anos. Para mais informa-
¢Oes ver as alteracdes na LBD com a Lei 12.796/2013. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/
L12796.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2012.796%2C%20DE%20
4%20DE%20ABRIL%20DE%202013.&text=Altera%20a%20Lei%20
n%C2%BA%209.394,educa%C3%A7%C3%A30%20e%20dar%200-
utras%?20provid%C3%AAncias.>. Acessado em 07 jun. 2020.

34 Dentre os programas desenvolvidos, destaca-se o “Projeto Veredas”
da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, que formou em
2005 mais de 14 mil profissionais. Mais informa¢des disponiveis em:<
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-
-1690610854/1981-sp-2842900>. Acessado em 10 jun. 2020.



Este movimento em defesa de uma Pedagogia da Educacgado
Infantil contribuiu para trés importantes acontecimentos
no inicio do século XXI: 19) a criacdo do pioneiro curso de
Licenciatura em Educagdo Infantil da Universidade Federal
de Vigosa (UFV) em 2005, que se justifica pela necessidade de
distinguir este tipo de formagio das demais, ja que os demais
niveis de ensino adotam perspectivas escolarizantes®>; 22)
a publicacdo pelo Conselho Nacional de Educa¢do (CNE)
da Resolugao n.2 01/2006, que dispde sobre a revisdo dos
curriculos dos cursos de pedagogia, de modo a valorizar a
formacdo em educacgdo infantil dos profissionais que neles
sdo formados (BRASIL, 2006); e 39) a publicacdo do parecer
n? 20/2009 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
dispde sobre a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) instituidas em
199936, 0 que apontou novos olhares sobre as criangas,
valorizando ainda mais sua condicdo de sujeito de direitos
politicos, éticos e estéticos®” (BRASIL, 2013).

35 Conforme destaca o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Educacdo da UFV, os profissionais que irdo atuar com criancas da edu-
cacdo infantil precisam compreender singularidades especificas delas
como os processos de seu crescimento, “desenvolvimento e aprendi-
zagem da crianca de forma integral; vulnerabilidade e dependéncia da
crianca no mundo fisico e social; abrangéncia e indissociabilidade do
cuidar e do educar, possibilitando uma rede de interagdo entre crianga,
familia e instituicdo de educagao infantil” (UFV, 2017, p. 13).

36 A publicacdo do parecer revisado pelo CNE foi fundamental “para ex-
plicitar principios e orienta¢des para os sistemas de ensino na organiza-
¢do, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de propostas pedagogicas”
(BRASIL, 2013, p. 82). Sobre os principios do documento anterior, mes-
mo que “ndo tenham perdido a validade, ao contrario, continuam cada
vez mais necessarios, outras questdes diminuiram seu espaco no debate
atual e novos desafios foram colocados para a Educagao Infantil, exigindo
a reformulacdo e atualizacdo dessas Diretrizes” (Idem).

37 Conforme destaca o artigo 6 das Diretrizes Nacionais Curriculares
para a Educacdo Infantil: “As propostas pedagogicas de Educagdo In-
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Colocar as criangas de 0 a 5 anos no centro do
planejamento das politicas publicas e do curriculo da
formacdo de professoras é uma perspectiva que também
se fortalece a partir das contribuicdes da sociologia da
infancia, como campo de estudos e pesquisas responsavel
por desenvolver conceitos tais como: “Protagonismo infantil,
processos de socializagdo, estrutura social, infancia/crianca,
autoria social/agéncia, cultura infantil, geracdo, etnografia,
cultura de pares” (ABRAMOWICZ, 2018, p. 375). Estes
conceitos tém contribuido para que pesquisadoras(es)
e educadoras passem a projetar novos olhares, criem
abordagens e andlises quanto as relagdes que as criancas
estabelecem com outras criancas e com os adultos. Além
disso, a sociologia da infancia tem resgatado um movimento
de dar voz as criancas, contrariando o adultocentrismo?®®
e o colonialismo?® presentes na educacdo onde ja se sabe

fantil devem respeitar os seguintes principios: I - Eticos: da autonomia,
da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
II - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica. Il - Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifesta¢des artisticas e culturais” (BRASIL, 2013, p. 98).

38 Sobre o conceito de adultocentrismo, concordamos com a defini¢do
de Santiago e Faria (2015, p.73), que dizem: “O adultocentrismo é um
dos preconceitos mais naturalizados pela sociedade contemporanea.
Ele atribui capacidades e fazeres as criangas para que se tornem adul-
tas no futuro, desconsiderando os aspectos singulares da propria infan-
cia, tornando esse momento da vida apenas uma passagem, apenas um
vir a ser, em que aprendemos a nos relacionar e a nos integrar a socie-
dade [..]. A infancia, na perspectiva adultocéntrica, é somente um pe-
riodo de transicdo e de aquisicdo dos elementos simbélicos presentes
na sociedade, tendo a crianga, assim, uma condi¢do de ser menor, ser
inferior, lugar que lhe é dado pelo grupo dominante correspondente: os
adultos e as adultas” (SANTIAGO, FARIA, 2015, p. 73).

39 Como destaca Lewis (2019), na origem colonizadora da educagdo
0s povos que nao tinham cidadania reconhecida socialmente, por



previamente que “sao os adultos quem falam das/sobre as
criangas e que isto faz parte de uma das linhas do processo
que chamamos de socializagdo” (Idem). A socializacdo das
criangas sob ldgicas adultocentradas e colonizadoras tende
a castrar a curiosidade delas, retirando seu protagonismo no
ato de conhecer e do fazer pedagégico, educando-as em uma
perspectiva eurocentrada que desconsidera os preconceitos
étnico-culturais presentes no meio social, os quais foram
herdados pelo longo processo de colonizagdo vivido no
Brasil (1500-1888).

Nesse sentido, é preciso reafirmar o protagonismo da
criancanaPedagogiadaEducacio Infantil que estejarealmente
comprometida com a superacdo das marginalidades dos
mais variados povos do mundo. Garantir o direito de “fala da
crianga é umainversao nos processos de subalternizagdo, é um
movimento politico” (ABRAMOWICZ, 2018, p. 376). E mesmo
que nao haja “algo na fala das criancas que seja excepcional ou
diferente (apesar de que pode casualmente até haver), mas, a
crianca ao falar faz uma inversdo hierarquica discursiva que
faz falar aquelas cujas falas ndo sdo levadas em conta, ndo sdo
consideradas” (Idem).

Por haver criancas que nem sempre sdo consideradas
em praticas pedagodgicas generalistas, uma pedagogia,
que garanta voz a todas elas, serd possivel somente se
for pautada pelo respeito as diferencas e pela busca da
equidade. Na educagdo das criangas de 0 a 5 anos para a
cidadania, a invencionatica (BARROS, 2008) e a emancipagao
humana nao bastam apenas romper com o adultocentrismo,
é preciso também romper com o colonialismo presente no
fazer pedagogico. Reconhecer o direito de voz das criancas

exemplo, os escravizados e os nativos de determinadas regides, como
os indigenas no Brasil, foram cristianizados por seus colonizadores
para que se tornassem “déceis”, domesticados e vivessem na pobreza.
Essas marcas ainda existem nos dias de hoje e estdo fortemente pre-
sentes na educagao basica de um modo geral, o que inclui também a
educacao infantil.
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pode romper com o adultocentrismo, mas ouvi-las e a
professora ignorar praticas culturais racistas presentes
em suas expressdes na relacdo com outras criangas (como
uma menina branca e outra negra brincar de casinha, a
primeira é a patroa e a segunda é a babd), ndo é o suficiente
para romper com as marcas colonizadoras presentes no
comportamento delas e tdo necessarias de ser superadas em
vista a formar cidadaos comprometidos com a humanizagao
do mundo. O trabalho pedagégico na educagao infantil atento
a essas marcas segregacionistas ndo pode se tornar uma
licenciosidade, no sentido freiriano (FREIRE, 2019b), diante
das discriminagdes que, por exemplo, criang¢as negras vivem
na proépria cultura de pares.

Recentemente, Ana Paula Xongani compartilhou um
relato acompanhado de imagem em sua pagina narede social,
onde mostra que sua filha Ayoluwa, de 4 anos, é rejeitada
por outras criancas brancas, enquanto ela gostaria mesmo
é de fazer amizades e brincar, Xongani disse: “E muito triste
ver a sua filha sendo rejeitada! Mesmo antes de dizer ‘0laV’
ela chega perto e todas correm, ela se aproxima, e todas as
outras se agrupam, ela chama e ninguém responde. Isolam-a,
excluem-a, a machucam”®. Outro exemplo, foi registrado
em caderno de campo durante minha pesquisa de campo
no Centro Infantil Municipal Palmares em Betim/MG*,
onde observei que: “A frase ‘Vocé ndo é minha coleguinha’
foi ouvida por uma menina negra que brincava com outra
crianga no parquinho. Apds ouvir isso, ela foi para outro
balango brincar sozinha” (NOTAS DO AUTOR, 2019).

Nesse sentido, no contexto de uma Pedagogia da
Educacao Infantil, apenas garantir voz as criangas e nio

40 A publicagdo de Ana Paula Xongani est4 disponivel em: < https://
www.instagram.com/p/Bix4h-xgyw2 /?utm_source=ig_embed>. Aces-
sado em 07 mar. 2021.

41 O nome da instituicdo é ficticio e em homenagem ao maior territorio
quilombola existente no Brasil durante o periodo colonial.



se fazer intervencdes eticamente necessarias frente
as discriminagdes sdo agb0es mais voltadas para uma
ressignificacdo do darwinismo social, em que criancas mais
“aptas” e “fortes” sobrevivem e dominam as demais*?, do que
paraumapedagogiacapazdeformarcidaddoscomprometidos
com a superac¢do das marginalidades sociais e emancipagao
humana. O trabalho com as relacées étnico-raciais, conforme
previsto nas leis 10.639/003 e 11.645/2008, nao pode estar
ausente de uma pedagogia comprometida com a superagdo
do adultocentrismo e do colonialismo (BRASIL, 2003;
2008). Professoras revolucionarias e comprometidas com as
infancias do Brasil disso deverao saber e, em suas praticas,
proporem intervengdes que considerem as tematicas da
cultura e histéria afro-brasileira e indigena como parte
integrante da formagdo social e cultural do povo brasileiro
desde a tenra idade.

Caminhando na direcdo de uma pedagogia para as
criancas de 0 a 5 anos que esteja comprometida com a
formacdo cidadad e humanizadora, alguns trabalhos realizados
anteriormente nos inspiram a pensar no que, partindo dos
principios de Paulo Freire, podemos chamar de Pedagogia da
Primeira Infdncia Oprimida, tais como: “Por uma Pedagogia da
Infancia Oprimida: as criangas e a infdncia na obra de Paulo
Freire” (SANTOS NETO; ALVES; PAULO-SILVA, 2011) e “Paulo
Freire: outras infdncias para a infancia” (KOHAN, 2018).
Ressaltamos que também ha outros pressupostos adotados
por nos para pensar a construcdo dessa pedagogia, que sao:
19) a leitura sociolégica que fazemos sobre as condi¢des
das infincias no Brasil, assim como Abramowicz e Oliveira
(2012); 22) a necessidade de uma pedagogia com as criangas
que rompa com marcas coloniais e adultocéntrica em sua
formacdo humana; e 32) as questdes legais que implicam a
educacdo no Brasil tratadas na Constituicdo Federal onde: a)

4?2 Para ver mais sobre o darwinismo social, veja os estudos de Heil-
born, Araujo e Barreto (2010a).
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a educacio devera formar para a cidadania e trabalho (artigo
205), e b) os principios que regulamentam nossa Republica
Federativa (artigo 206) serem a constru¢do de uma sociedade
livre, justa e solidaria, com desenvolvimento nacional,
erradicacdo da pobreza e da marginalizagdo, reduzindo, assim,
as desigualdades sociais e regionais; e, a promo¢io do bem
de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988).

A seguir, analisaremos como Freire ajuda a pensar a
Pedagogia da Educagdo Infantil rumo a uma Pedagogia da
Primeira Infdncia Oprimida como um conjunto de reflexdes
sobre a educacdo infantil, crianca, infancia e cidadania,
algo que ndo se limita apenas as questdes debatidas nos
préximos tépicos.

4.1 Questdes estruturais a pedagogia da primeira
infancia oprimida

A fase mais revoluciondria da vida do ser humano é a
primeira infancia, porque o processo de adultecer vai tornando
os homens e as mulheres mais suscetiveis ao endurecer da
vida. O Filme Alike lancando em 2015*% pode nos mostrar em
oito minutos o impacto que a sociedade contemporanea traz
a vida do ser humano ao comparar uma crian¢a e o seu pai,
problematizando como aformado pai e dasociedade educarem
a crianc¢a acaba por reduzir a criatividade revolucionaria da
crianga, simultaneamente, tornando-a a imagem e semelhanca
do pai; caracterizado por um adulto frio, triste e pautado pela
burocracia alienante de seu trabalho. Alike ainda nos mostra
que quando o pai percebe que ainda é tempo de manter vivo
em suas ac¢oes a crianc¢a que um dia foi — e que é fundamental
ao brincar com o filho — ele passa a se tornar uma pessoa
mais feliz, criativa e viva.

43 0O filme Alike esta disponivel em: < https://m.youtube.com/watch?-
v=33vZGW7WH9Q>. Acessado em 07 mar. 2021.



Tanto no filme como também na realidade, a escola,
quando se apresenta para a crianca na fase de escolarizacao,
vai deixando de lado o espago do brincar, do inventar
para valorizar o processo de ensino-aprendizagem e o
conhecimento do que cientificamente ja foi considerado
“valido”. Quanto mais se avan¢a na vida escolar, mais
endurecida, complexa e burocratica tende a ficar a educagio.
Quanto mais de assimilacdo e obediéncia esta passa a ser,
mais castrado no seu poder de criar e recriar o educando
serd. Isso ndo é algo que seja normal ou natural, mas sim,
é ideoldgico e sinaliza uma educacdo colonizadora. Afinal,
criar, recriar e inventar tem a ver com o brincar, pois quando
menos se joga e brinca com as experiéncias de aprendizado e
de vida, mais amadurecido pelo endurecimento se vai ficando.
E nesse sentido que ha uma grande forga revolucionaria nas
criangas de 0 a 5 anos: pois elas estdo mais sujeitas a trazer
experiéncias inéditas a vida, o que é tdo necessario em seu
processo de humanizacgdo, por serem novas em idade e menos
experientes no endurecimento do mundo das preocupacdes.

Uma pedagogia revoluciondria, por isto libertadora,
jamais pode castrar a curiosidade e criatividade dos
educandos. Desde a educacao infantil o cultivo do potencial
revolucionario das criangas serd o maior desafio a quem ousa
educar para a cidadania emancipatéria. Para Freire, (2019a),
uma pessoa consciente s6 nasce através de um parto que
pode ser até mesmo doloroso. Parto vem de nascer, de vir a
luz, logo, de liberdade. A crian¢a que chega ao mundo pelo
parto inicia sua caminhada como sujeito e como individuo
no mundo. A crianca politicamente brigara por sua liberdade
de andar, de respirar, de alimentar, de olhar, de amar e de
se manifestar ao mundo. O parto em Freire, pela esséncia
revolucionaria do que é o nascer ao mundo, também ganha
sentido a qualquer pessoa que em qualquer fase da vida se
liberta de amarras, ndo se sujeitando a outras pessoas para
ser, para manifestar ou para viver.
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A libertagdo, por isto, é um parto. E um parto
doloroso. O homem que nasce deste parto é um
homem novo que sé é viavel na e pela superacdo
da contradi¢io opressores-oprimidos, que é a
libertacdo de todos. Superacdo da contradicdo é
o parto que traz ao mundo este homem novo ndo
mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem
libertando-se (FREIRE, 201943, p. 48).

0 autor poeticamente aproxima o conceito de parto do
deliberdade paramostrar o quio revolucionario é nascer para
algo novo, dar um novo sentido a vida no mundo. Ha homens
e mulheres que se libertam por partos que experienciam
na vida. Primeiro, passam pela fecundacdo da libertacao,
depois amadurecem, alimentam, se fortalecem, crescem e,
por fim, se libertam do ventre, vindo a luz humana. A crianca,
ao nascer para o mundo apds os nove meses aproximados
de gestacdo, nasce sem nenhuma amarra, em condi¢cdo de
liberdade, desde que ndo comece a ser impedida de inventar
e de descobrir sobre as coisas do mundo.

A crianca recebe um determinado tipo de educacdo
desde os primeiros contatos com o mundo exterior ao ventre,
seja numa perspectiva colonizadora/autoritaria44 ou para
a liberdade. Considerando que o mundo ocidental em sua
hegemonia é estruturalmente autoritario e individualista,

44 Sobre o autoritarismo, “Freire parte de uma constatacgio: o didlogo
proposto pelas elites é vertical, forma o educando passivo, impossibili-
tando-o de reagdo e criagdo, ao impor siléncio e obediéncia. [...] Freire
(1982) avanca na demarcagdo conceitual em torno de suas concepgdes
acerca de diferencas entre a pedagogia do colonizador e a pedagogia do
oprimido, momento em que a sua 6tica de classe é explicitada e a peda-
gogia burguesa e colonizadora é bancdria. A consciéncia do oprimido
encontra-se imersa no mundo organizado pelo opressor, um mundo
sustentado pelo autoritarismo, razdo pela qual ha uma duplicidade que
o envolve: por um lado, o opressor encontra-se hospedado na consci-
éncia do dominado, o que produz medo de ser livre e, por outro, ha o
desejo e a necessidade de liberdade” (GHIGGI, 2018, p. 64).



o desafio para as familias e educadoras que queiram
contrariar essa realidade reside em educar criangas para
a liberdade e solidariedade (FREIRE; GUIMARAES, 2020),
para serem “ensinadas a amar” como diz Nelson Mandela45,
para aprender o respeito, a ndo julgar e a ndo violentar. As
instituicdes como a familia e a escola, as quais desde a tenra
idade o ser humano esta inserido, sdo espacos sociais em
que as identidades vdo sendo construidas, sendo que estas
instituicdes “ndo existem no ar, mas no tempo e no espaco,
ndo podem escapar as influéncias das condi¢des objetivas
estruturais”. Funcionam, em grande medida, nas estruturas
dominadoras, como agéncias formadoras de futuros
“invasores” (FREIRE, 2019a, p. 208). Invasores estes que
perpetuardo o ciclo da colonizagdo dos “Outros” do ser, do
saber e do poder. S6 ndo estardo formando futuros invasores,
e sim para a emancipagdo humana, se escola e a familia
educarem desde a primeira infancia o ser humano para a
solidariedade, para amar o mundo.

Quandoa criancanasce paraomundo apés sair do ventre
materno, inicia-se o periodo de sua maturacao que implica:
crescer fisicamente desenvolvendo seu organismo; adquirir
equilibrio em seu engatinhar, andar, sentar e nas relagdes
com os outros seres humanos; crescer intelectualmente com
sua participacdo nas praticas educativas; crescer criando
identidade e o gosto de estar no mundo, a transforma-lo e a
humaniza-lo; e, “crescer no respeito matuo, na superagdo dos
obstaculos que proibem hoje o crescimento integral a milhdes
de seres humanos espalhados pelos diferentes mundos em
que o mundo se divide, mas, sobretudo, no Terceiro” (FREIRE,
1997, p. 84). Para Paulo Freire, crescer e saber “tem tudo a

45 Uma das frases célebres de Nelson Mandela é: “Ninguém nasce
odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem
aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar”. Disponivel em: <ht-
tps://piaui.folha.uol.com.br/10-frasescoisas-que-aprendi-com-nel-
son-mandela/>. Acessado em 08 jun. 2020
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ver”, e por isso, a crianga vai se humanizando por meio da
compreensao das injusticas que sofrem os povos do Terceiro
mundo e do ndo silenciamento diante das discriminacdes.

A educacdo, seja ela para a liberdade ou colonizadora
é um ato politico. A professora que nao enxerga sua tarefa
como uma ac¢do politica, ndo tem clareza de qual é de fato
a sua pratica, e assim, facilmente pode ser dominada
pelo pensamento colonizador disseminado na sociedade
brasileira. Segundo Paulo Freire, ao se fazer uma andlise
criticadaeducacao “é tdo impossivel negar a natureza politica
do processo educativo quanto negar o carater educativo
do ato politico” (FREIRE, 1989, p. 15). A neutralidade na
educacdo é impossivel, jA que a maneira como a sociedade
esta estruturada educa o ser humano desde a primeira
infancia para atuar no mundo de determinada maneira.
Neste ponto, vale resgatar o que diz Bourdieu (2002) sobre a
construgao social dos corpos:

Arbitraria em estado isolado, a divisdo das coisas
e das atividades (sexuais e outras) segundo a
oposicdo entre o masculino e o feminino recebe sua
necessidade objetiva e subjetiva de sua insercao
em um sistema de oposicoes homodlogas, alto/
baixo, em cima/embaixo, na frente/atras, direita/
esquerda, reto/curvo (e falso), seco/umido,
duro/mole, temperado/insosso, claro/escuro,
fora (publico)/dentro(privado) etc, que, para
alguns, correspondem a movimentos do corpo
(alto/baixo//subir/descer, fora/dentro//sair/
entrar). Semelhantes na diferencga, tais oposi¢des
sdo suficientes concordes para se sustentarem
mutuamente, no jogo e pelo jogo inesgotavel de
transferéncias, praticas e metaforas; e também
suficientemente divergentes para conferir, a cada
uma, uma espécie de espessura semantica, nascida
da sobredeterminacao pelas harmonias, conotagdes
e correspondéncias (BOURDIEU, 2002, p. 8).



Na andlise de Bourdieu identifica-se uma
aproximacdo da “construcdo social” dos corpos com a
premissa da “educacgdo ser um ato politico” em Paulo Freire,
onde a natureza biolégica sera um demarcador quanto
aos papéis sociais que o mundo ocidental predetermina,
e por isso educa os seres humanos. Em Bourdieu o
sentido metaférico de “fora” e “dentro”, por exemplo, esta
associado com o espago publico ser lugar reconhecido, na
perspectiva adultocéntrica e colonialista, como dos homens
e o privado como das mulheres. Ao implementar seu projeto
moderno-capitalista-colonizador-eurocéntrico, os europeus
trouxeram para os paises latino-americanos também as
formas de discriminagdes de género oriundas da sociedade
de dominagdo masculina ou patriarcal (QUIJANO, 2005;
CRENSHAW, 2012; AKOTIRENE, 2018; ALMEIDA, 2020). A
organizacdo desta estruturacdo da sociedade explicaria o
porqué no Brasil os homens brancos dominam a politica e as
mulheres sdo majoritariamente responsaveis pelos afazeres
domeésticos, sobretudo, as mulheres negras. Esta educagao
colonizadora que, para Freire, é castradora da curiosidade
do ser humano desde a tenra idade, para Bourdieu trata-
se de violéncia que atua como for¢a simbdlica, pois, “é uma
forma de poder que se exerce sobre os corpos, diretamente,
e como que por magia, sem qualquer coagdo fisica; mas essa
magia s6 atua com o apoio de predisposi¢cdes colocadas,
como molas propulsoras, na zona mais profunda dos corpos”
(BOURDIEU, 2002, p. 25). E é nesse sentido que Paulo
Freire diz “ser impossivel, de um lado, como ja salientei,
uma educagdo neutra, que se diga a servi¢co da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica
esvaziada de significacdo educativa” (FREIRE, 1989, p. 15).

Quando a professora compreende que a educagdo é um
ato politico, para ela ndo passara despercebido que o que
acontece fora do espago da escola interfere em seu trabalho
com as criangas, como, por exemplo, as condi¢des materiais
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desfavoraveis que muitas delas possuem, principalmente
aquelas que estudam em instituicdes e escolas localizadas
em regides periféricas nas cidades. Em um contexto de
pandemia, como o que vivemos no Brasil (2020-2022)
por conta do coronavirus, ha aqueles que defenderam a
implementac¢do do ensino adistanciana educagio basica, até
mesmo na educacdo infantil, desconsiderando totalmente
a realidade vivida pela maior parte das criangas e suas
familias. No Brasil, 87,9% da populacdo é de baixa renda,
isto é, passam o més com menos de trés saldrios minimos.
E ainda, aproximadamente 24% da populagdo declara ter
alguma deficiéncia, o que condiciona essa grande parcela
de pessoas a necessitar de recursos e de acessibilidade
para sua inclusdo social (SILVA, 2016a). Além disso, ha
também as precarias habita¢des, a ma alimentagdo, o pouco
estimulo a leitura, o limitado acompanhamento escolar das
familias, o convivio com violéncia e com a morte de pessoas
proximas (FREIRE, 1997). Para a vida das criancas e jovens
brasileiros, o atendimento presencial das instituicdes de
educacgao infantil e escolas representam mais do que ter
acesso ao conhecimento. E também um lugar de guarda,
cuidado, prote¢do, alimentacdo e inclusdo, em que as
criancas sdo reconhecidas como sujeitos de direitos, como
cidadidos*®. Paulo Freire ressaltou que tudo “isso é, de modo
geral, pouco levado em consideragdo nao apenas pela escola
basica, de primeiro grau, em que essas crian¢as estudam,
mas também nas escolas de formag¢do para o magistério”
(FREIRE, 1997, p. 70).

E por que as escolas, as professoras e as universidades
insistem em pouco considerar a realidade sociocultural das
criancas em suas acdes pedagdgicas? Esse é um problema

46 Para mais criticas quanto a educagdo a distancia na educagio in-
fantil ver o texto de Bianca Correa e Fernando Cassio. Disponivel em:<
https://campanha.org.br/analises/bianca-correa/bebes-e-criancas-
-pequenas-nao-podem-receber-ead-mas-secretarias-fazem-de-conta-
-que-sim/>. Acessado em 10 jun.2020.



que no nosso entendimento tem a ver com o carater
colonial e autoritario da estrutura da educacao brasileira,
a qual uma elite branca-colonial-capitalista ainda domina
os postos estratégicos na regulamentacdo e planejamento
da educagdo nacional. Quando ha criancas nas escolas que
apresentam problemas, estas geralmente estdo expressando
os impactos da estruturacdo desigual de nossa sociedade
e da colonialidade presente na educacdo que recebem.
Uma professora que, ao olhar para os problemas de
comportamento das criangas na escola, tender a culpa-las
pelo fracasso da acdo pedagobgica, estara fazendo uma leitura
incompleta do fazer pedagdgico. Neste ponto, em conversa
com Sérgio Guimaries, Paulo Freire diz:

No fundo, quem é mais problema? E a crianca ou
é a escola? Até que ponto certo tipo de escola... Eu
ndo digo a escola, pois, como ja disse num papo
nosso anterior, para mim toda critica a educacao
que se centra na escola, e que a toma como se
fosse uma categoria metafisica, é ingénua. Eu nao
estou contra a escola, mas contra esta escola que
esta ai. Retomando o veio da questdo, vé bem: uma
escola, por exemplo, e, quando eu digo agora “uma
escola”, estou dizendo uma educacio sistematica,
agentes dessa educagdo.. uma escola que ndo é
capaz de sensibilizar-se e de procurar entender
a tristeza, a tragédia dos alunos, a tragicidade de
criancas que se experimentam dramaticamente
na periferia, por exemplo, dos grandes centros;
de criangas que tém medo; de criancas que nio
se vestem; de criancas que tém um sapato no pé
direito, nunca no pé esquerdo; de criangas cujas
familias se dilaceram, se desestruturam em funcao
mesmo da necessidade fundamental de sobreviver.
Uma escola que nio é capaz de compreender a dor,
que ndo é capaz de compreender a infelicidade
dessas criangas, e que ndo é capaz também de
entender os momentos aparentemente absurdos
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de suas alegrias apesar de todo um mundo de
infelicidades, essa escola facilmente é levada a
considerar grande parte dessas crian¢as como
criangas-problemas (FREIRE; GUIMARAES, 2020,
p. 123-124).

Nesta reflexdo, o autor aponta que niao podemos
compreender a escola como um problema na vida do ser
humano, porque ela parte da responsabilidade do poder
publico na efetivacdo de direitos. O problema é o tipo de
escola posta para educar as criancas, a qual é, muitas vezes,
insensivel aos problemas sociais nas comunidades onde elas
moram. E como sea escola estivesse “superpostaao mundo da
crianga, ela é uma instituicdo s6 por isso ja autoritaria. Ela se
impde de cima para baixo, despreocupada com o que ocorre
naquele mundo” (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 55). Uma
escola que é indiferente a realidade social e as desigualdades
sociais é uma escola autoritaria, com um projeto politico
pedagdégico colonizado, burocrata e excludente.

As escolas da educacio infantil, do ensino fundamental
oumeédio, precisam de uma leitura critica darealidade de seus
educandos e das familias, para, entdo, estabelecerem metas
humanizadoras em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) e se
democratizarem efetivamente. Isso sé serad possivel quando
caminharem em direcdo a serem mais sensiveis, a escutarem
pacientemente seus sujeitos, conectando conhecimento
escolar com conhecimento cultural e social, estando, assim,
dispostasaconfrontar o autoritarismo dasociedade brasileira
e suas facetas discriminatérias. Uma escola que queira se
descolonizar e proporcionar as criangas, aos profissionais
e aos familiares uma pedagogia revoluciondria tem que
se reinventar junto as criancas, embelezar o seu projeto
arquitetonico com a producio cultural local, meninizar-se,
ser propulsora da curiosidade e ressignificar seus valores
conforme as mudangas que acontecem no decorrer do
tempo. Assim, a escola que desejamos, e que s6 é possivel de



se fazer com luta politica, deve ser exigente e criteriosa, para
que possa ser capaz de produzir andlises e relatérios sobre
suas criancas em que estas nio serdo mais vistas como as
culpadas pelos problemas que lhes afetam, mas sim, como
sujeitos de direitos que precisam da escola caminhando junto
de seus familiares e demais 6rgdos estatais, para orienta-las
em seu percurso de vida, em sua formag¢do humana e cidada.

As universidades nacionais, as quais sdo responsaveis
pela formacdo das pedagogas que trabalhardo com as
criangas nas escolas publicas brasileiras, ndo podem mais
deixar a formacdo politico-social passar despercebida no
processo de formacdo das graduandas. Nao se pode admitir
que, ainda hoje, na segunda década do século XXI, 34 anos
ap6s a aprovacdo da Constituicdo Cidada de 1988, 30 anos
ap6s a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), 18 anos apds aprovacdo da Lei 10639/2003, que haja
professoras que cheguem as redes publicas com preconceito
em trabalhar nas escolas de regides periféricas e que falem
“da favela como o recanto do desvio ético e como o sitio
dos perdidos. E me [nos] falavam[falam] das meninas e dos
meninos favelados quase sem esperanca” (FREIRE, 1997, p.
71). E preciso fazer a critica a essa pedagogia colonizadora
que continua a sair das universidades brasileiras, formando
profissionais que pensam que a favela foi gerada a partir de si
mesma e ndo como resultado daluta pela sobrevivéncianuma
sociedade moderna-capitalista-colonizadora-eurocéntrica. E
se as universidades optarem por atuar de maneira licenciosa
quanto as compreensdes colonizadas que os graduados e
pos-graduandos ainda tém sobre a realidade social, como
diz Paulo Freire, “cairemos no risco de, mais uma vez, ver as
classes trabalhadoras a servico dos sonhos dos intelectuais”
(FREIRE; FAUNDEZ,1985, p. 38).

Por isso, para além de uma pedagogia que fale de
criancas, nossas universidades precisam trabalhar na
formacao de professoras de criangas na perspectiva de uma
Pedagogia da Primeira Infdncia Oprimida, das infancias
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oprimidas das periferias. Se hoje o(a) pedagogo(a) e/
ou professor(a) recém formado(a) chegar para trabalhar
em uma instituicdo com criancas pertencentes as classes
populares, deverd saber que em seu oficio pedagégico
é preciso caminhar com as criangas na leitura critica da
realidade social, para que, assim, elas possam ir tomando
consciéncia dos desafios que temos no mundo e, a seu
tempo, assumindo a responsabilidade da transformacao
desta triste realidade que torna muitas vidas banais.

4.2 Autoritarismo pedagdgico com criangas

O problema do autoritarismo brasileiro, além de estar
presente no tratamento de grande parte dos ocupantes
de cargos politicos com o povo, na relacdo da criangca com
sua familia, na estrutura da escola com seus estudantes e
profissionais, afeta, também, a relagdo dos meninos e meninas
com suas professoras. Quando uma pratica pedagégica com as
criancas faz com que elas sejam passivas diante de um pacote
de conhecimento pronto e acabado, que apenas exige delas
repetir o que a professora faz ou fala, é sinal que a colonialidade
que produz também a violéncia do autoritarismo estd ali, viva,
buscando novas criancas para domind-las. Ao invés desta
pratica estar convidando a crianca a pensar, abstrair ou
aprender, “o que se faz é docilizar a crianga, para que ela receba
o pacote do conhecimento transferido. E eu estou totalmente
convencido de que isso é um ato politico também, e tem uma
repercussio politica enorme” (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p.
55). Os grandes efeitos colaterais desta pratica é que ela educa
as mentes e os corpos das criancas para estarem a servico do
projeto  moderno-capitalista-colonizador-eurocéntrico, de
silenciamento, excludente e antidemocratico, que é a castragio
da curiosidade humana. Paulo Freire quando escreveu a
Pedagogia do Oprimido foi atento ao dizer que em uma pratica
educativa que torna os educandos passivos “qualquer que seja
o seu nivel, dificilmente [eles] ultrapassam os modelos que lhes



prescrevem os invasores” (FREIRE, 2019a, p. 249). Neste caso,
o nivel que estamos analisando trata-se de crian¢as que desde
a educacdo infantil estdo sujeitas a uma pratica pedagogica
colonizadora que conduz a subalternidade.

Infelizmente, na educacgao infantil ainda ha uma forte
cultura de usar matrizes de atividades pré-elaboradas com
as criancas, ha professoras que ndo cantam com elas, que
as deixam brincar sozinhas e com elas nao brincam, que
ndo trocam fraldas por julgar que ndo seja sua funcao, que
grita e maltrata as criangas, mas tiram fotos com elas e
suas familias nas festas escolares, dentre outros exemplos.
Algumas docentes tentam mascarar esse desdém com as
criancas usando das atividades de papel e dos para-casas
para mostrar servico e/ou receber elogios “de que sao
competentes” porque exigem muito das pequenas. Em sua
contraditoria acdo, a professora autoritaria e colonizada
chegaapensar que passar muitas atividades paraas criangas
recompensa a sua falta em assumir uma pratica democratica
ede cuidado com as mesmas. Essa professora adultocéntrica,
que pouca sensibilidade demonstra ter com as pequeninas,
tem menos ainda para avalid-las. Em reunides pedagogicas
na escola ou na secretaria de educacao, costuma dizer que
suas criancas sdo disciplinadas, livres, criticas e criativas,
porém, na pratica, desenvolve uma pedagogia passiva,
que se acomoda em ser “escrava do pacote, domesticada
a seus guias, limitada na aventura de criar, contida em sua
autonomia e na autonomia de sua escola e o0 que se espera
da pratica dos pacotes: criangas livres, criticas, criadoras”
(FREIRE, 1997, p. 12). Infelizmente, hd professoras que
sdo assim, autoritdrias, porque perece que aprenderam
desta forma a ser e esse é o seu errado parametro do que
é certo. E o autoritarismo, sendo ingénuo ou proposital, é
violento, invasor, castrador da curiosidade e do potencial
revoluciondrio das criancas.

Quando a crianga comeca a ser castrada e colonizada na
educacdo infantil, desde “cedo percebe que sua imaginagio
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ndo joga: é quase algo proibido, uma espécie de pecado.
Por outro lado, sua capacidade cognitiva é desafiada de
maneira distorcida” (FREIRE, 1997, p. 30). Por exemplo,
ao realizar uma atividade de contacdo de historia é preciso
ir além da leitura do livro para as criangas e do mostrar as
ilustracoes. Uma histéria de literatura infantil que com elas
se trabalha, precisa ser vivida e revivida calorosamente.
As criangas precisam reviver usando a propria imaginagao
para recontar a histéria do livro, inventar algumas falas,
personagens, e, também, gradualemente irem se apropriando
do sentido da histdria, das imagens que a tornam ludica,
das letras que estdo no livro. Seria “certamente através da
experiéncia de recontar a estéria, deixando sua imaginacgao,
seus sentimentos, seus sonhos e seus desejos livres para
criar que a crianga terminaria por arriscar-se a produzir a
inteligéncia mais complexa dos textos” (FREIRE, 1997, p.
30). Este exemplo da contacdo de histéria, por mais simples
que seja, é 6timo para ilustrar que para se romper com o
autoritarismo pedagoégico a professora pode perguntar a
si mesma durante o momento de planejamento, questdes
como: onde na atividade proposta a crianga atuara sozinha?
A que momento a professora estara atenta aos gestos delas,
as suas expressoes, a sua voz? Se isso o(a) professor(a) nao
fizer, infelizmente “corre um risco muito grande de fazer-se
um pouco autoritario[a], no momento em que ele[a] tome
como ja nao passivel de uma pergunta o seu caminhar”
(FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 111).

Silenciar-se, aquietar-se e amedrontar-se diante da
liberdade das criangas nas atividades desenvolvidas no
ambiente educativo sdo facetas da professora autoritaria/
colonizada que representa, essencialmente, seu préprio
medo de conhecer o novo, de gerar mais trabalho e de
arriscar-se. Desse modo, educar criancas para a cidadania
emancipatoria requer da professora ousadia, criatividade
e abertura para o inesperado, jA que é preciso ouvir a
crianca e conectar-se a ela, assumindo, entdo, que nem tudo



estara sob controle do adulto (FREIRE; GUIMARAES, 2020).
Ouvir as criangas pode revelar as angustias delas, medos e
opressoes sofridas.

Ter professoras que assumam a postura autoritdria
e colonizadora é mais facil e mais comum. Professoras que
adotam uma perspectiva revoluciondria ainda sdo poucas,
pois isto requer romper com dogmas, fundamentalismos,
preconceitos, indiferengas, preguica de estudar e sair da
inércia. Paulo Freire ao defender uma educa¢do para a
liberdade e para a autonomia ndo quer dizer com isso
que a professora ndo precise fazer nada. Pelo contrario, é
necessario que ela seja rigorosa em seu planejamento, na
sua formacgio e em sua pratica, nio se colocando na posi¢ao
de quem tem preguica de ler e refletir sobre as novidades
da area da educagdo, do contexto sociocultural, politico
e econémico. O autor afirma que: “A minha posicdo é a da
comunhdo entre o senso comum e a rigorosidade” (FREIRE;
FAUNDEZ,1985, p. 31). Ao falar de sua prépria experiéncia,
Paulo Freire fala também de sua teoria, principios e ideias
que sdo importantes para os(as) educadores(as). A partir
dos principios freirianos, é possivel pensar que a professora,
que trabalha e acredita verdadeiramente nas criangas,
sabe que muitas coisas elas — as criangcas — aprendem e
que muitas curiosidades sdo sugeridas diariamente por
elas nos momentos pedagogicos vividos na instituicdo de
educacao infantil. Por isso, é que a professora deve articular
as experiéncias que as criangas trazem com o que precisa ser
apresentado para sua formacao cidada e humana.

A professora que trabalha na educacado infantil somente
conseguira ouvir as crian¢as de maneira completa e profunda
se tiver tolerancia e respeito ao tempo e ao vocabulario delas.
Dessa forma, poderdo desconstruir juntas o tempo alienante
e cronometrado das instituicdes que tendem a burocratizar
a rotina pedagégica. E fundamental ser tolerante com as
criangas e radicalizar os tempos pedagogicos, visto que
estes sdo previamente estabelecidos pela rotina do trabalho
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das familias, das vans escolares, por 6rgaos gestores e pelo
grupo de profissionais. Aprender a revolucionar o tempo
escolar é necessario a educadora que queira romper com o
autoritarismo pedagégico. Se o tempo das experiéncias com
as criancas estiver mais voltado ao interesse de terceiros,
dificilmente estard compativel com as necessidades delas.
O tempo dos empregos, dos gestores e das vans escolares
tem sido o tempo do capitalismo. E o tempo de educar para
a servidao, a subalternidade, a superficialidade, o consumo,
a colonizacao e o autoritarismo. Nao é, de fato, o tempo de
educacgao para a cidadania emancipatoria.

0 tempo de formar as criancas para a cidadania
emancipatéria que nada mais é do que o tempo de as
deixar ser quem sdo, bebés ou criangas, € o tempo da
liberdade, da criatividade, da imaginac¢do, de meninizar-se,
de ter curiosidade, de revolucionar-se, de criar, inventar
e reinventar. Nesse sentido, a professora, que reinventa o
tempo dos tempos pedagdgicos, entende que tal esforco
“deve comecar na pré-escola, intensificar-se no periodo da
alfabetizacdo e continuar sem jamais parar” (FREIRE, 1997,
p. 26). Quanto mais o ser humano cresce e avanga nas etapas
da educagdo basica no Brasil, mais o tempo dele vai se
tornando o tempo do capital, do vestibular, do emprego, do
menor aprendiz, dos cursos profissionalizantes, do curso de
inglés, de ndo se perder tempo, de ser um tempo produtivo
economicamente e pouco humanamente. A professora com
amor as suas criancas e ao oficio de educar sabera que o
tempo de se humanizar é pouco valorizado aos olhos do
capital, mas tempo primordial para aprender a viver de
forma mais respeitosa e tolerante em uma sociedade que
necessita desses valores, como é o caso do Brasil. Saber3,
ainda, que ndo pode reinventar o tempo sozinha, “este
compromisso, porque é amoroso, é dial6gico” (FREIRE,
20194, p. 111).



4.3 Autoridade e liberdade na educacgao infantil

Um trabalho pedagégico que cultive a curiosidade das
criancgas, educando-as para a liberdade e cidadania ndo
pode ser realizado sem forte senso de responsabilidade
(FREIRE, 2001). Para longe de qualquer adultocentrismo
na relacdo com as criangas, a professora precisa assumir a
sua autoridade junto a elas; precisa orienta-las da maneira
mais humana possivel, corrigi-las sempre que os principios
humanos e o direito de outras criancas e adultos forem
negligenciados. Permitir que uma crianga faga o que quiser
¢é licenciosidade. Ao contrario de educa-la, est3, na verdade,
deseducando-a e indisciplinando-a. Autoridade ndo ¢
autoritarismo, e ndo significa agir com violéncia, oprimir
ou controlar. A relagcdo autoridade-liberdade possui uma
tensdo ndo muito bem resolvida, pois ainda se confunde,
muitas vezes, autoridade com autoritarismo e liberdade
com licenciosidade. Para Freire (2001, p. 36), é o bom senso
da professora que permitird exercer a sua autoridade, seja
“tomando decis6es, orientando atividades, estabelecendo
tarefas, cobrando a producao individual e coletiva do grupo”
para que assim ela possa cumprir o seu dever de educar.

No contexto da educacdo infantil, a autoridade se
identifica com a figura da professora, que carrega uma
responsabilidade com a educacdo da crianca e, a partir de
sua experiéncia humana e cientifica, devera ensina-la o seu
saber e, ao mesmo tempo, aprender a conhecer a realidade
e a ouvir a crianga. Por outro lado, a crianga, por estar numa
fase natal, € um ser curioso e instigado a aprender, tendo a
liberdade de questionar a professora, de dizer “por qué?”, e
concomitantemente, procurar estabelecer uma relacdo de
respeito com a autoridade e a experiéncia de mundo trazida
por sua educadora. Paulo Freire, ao defender uma Pedagogia
da Autonomia, pontua enfaticamente que: “A liberdade sem
limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada”
(FREIRE, 2019b, p. 65). Nao ha autonomia construida em
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um ser humano sem que haja a presenca de uma autoridade
por perto. A necessidade da autoridade na educagdo dos
mais novos dar-se, sobretudo, quanto a imprescindibilidade
de alertd-los sobre os perigos do mundo e os cuidados
necessarios a preservacdio da vida. Mesmo que em
determinado momento uma crian¢a nao tenha consciéncia
plena dos riscos de sua agdo, hd maldade no mundo, e o
adulto deve assumir sua responsabilidade ética-politica
de delas cuidar e proteger. Cuidar das criangas é ama-las e
protegé-las sem sufocar, é cultivar o potencial revolucionario
das meninas e meninos para que gradualmente possam
desabrochar nos jardins do mundo. Para Paulo Freire, em
toda préatica educativa ha uma diretividade:

A educacio, qualquer que seja ela - a educacgido
autoritaria como a educagdo democratica - ambas
implicam uma certa diretividade. Para mim, o
problema que se coloca é que uma educagdo
democratica tem uma diretividade que se limita.
A diretividade do educador numa postura
democratica é limitada pela capacidade criadora
do educando. Quer dizer: no momento em que a
diretividade do educador interfere na capacidade
criadora, formuladora, indagadora do educando,
entdo a diretividade minima necessaria se converte
em manipulagdo. E ai, entdo, a diretividade que
vira manipulacdo constitui exatamente carater
fundamental da educagdo autoritaria (FREIRE;
GUIMARAES, 2020, p. 120).

A crianca por ser nova no mundo esta disponivel para
viver as experiéncias culturais, politicas e sociais que os mais
velhos ja viveram. Assim, ela necessita ser educada para
poder direcionar da melhor maneira possivel suas escolhas
em sua liberdade. Mas o adulto ndo pode nao deixar a crianca
correr riscos em suas escolhas, ndo pode querer decidir
tudo pela crianga sem que ela também aprenda a decidir e a



escolher. Se a crianga nao escolhe, ndo diz, ndo se expressa,
estd sendo castrada, e por isso, aprendendo a ser autoritaria
e colonizada. A autoridade e a diretividade que buscam guiar
coerentemente as crian¢as na formac¢do para a cidadania
emancipatoria precisam ter limites e deixa-las respirar
livremente. Olhando para a instituicdo de educagdo infantil,
os momentos de brincadeiras livres entre as criancas sdo
primordiais, assim como o momento de desenhos livres, e
delas sugerirem as musicas para cantar e darem significados
a diferentes objetos e acessérios que estdo dispostos na
sala educativa e em outros espacos da instituicio. Como
destacado por Freire, se a diretividade da professora comeca
ainterferir na capacidade criadora das criangas é sinal de que
ha nesta acdo a manipulagdo e o autoritarismo pedagdgico.
A autoridade da professora que trabalha com criancas
s6 amadurece praticando, estudando e entendo mais sobre
como sdo as criancas, onde vivem, do que gostam e o jeitinho
de cada uma ser. Nao é possivel saber disso sem com elas
verdadeiramente estar, abragar e olhar. E no didlogo que
se constréi com as criangas uma relagdo de confianga, e,
assim, aos poucos, elas vao aderindo ao projeto pedagogico
revolucionario. E impossivel querer educar as criangas
para serem criativas, independentes e curiosas se nos
primeiros dias de convivio a professora queira mostrar-se
imponente, autoritaria e zeladora da ordem e da disciplina.
Educar criangas para a emancipagio humana requer
comecar pela sensibilidade, didlogo, liberdade e curiosidade,
desenvolvendo e criando com elas, gradativamente, o senso
de disciplina necessario ao ambiente escolar, mas sem ter
como finalidade escolariza-las, castra-las ou apassiva-las. E
preciso comecar corporificando pelo exemplo e ndo pelo o
que ndo deve se tornar o ambiente pedagogico, pois, se esta
“num lado da rua, ninguém estara em seguida no outro, a
ndo ser atravessando a rua. Se estou no lado de c4, ndo posso
chegar ao lado de 14, partindo de 13, mas de cad” (FREIRE,
1989, p. 17). Educar criangas para a cidadania emancipatdéria
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ndo é educa-las como cidaddos plenos de direitos politicos
e expressos, como se faz na educacao de jovens ou adultos,
por exemplo — Essa condi¢do ainda ird chegar em outro
momento. Educar criancas para a cidadania emancipatéria
é educa-las como criancas, na curiosidade, na invencionatica,
no revolucionismo infantil, é ir construindo junto a elas
as regras do jogo, sendo a professora uma mediadora do
processo e da articulacdo entre o mundo das criangas e o
mundo humano em que elas sdo recém-chegadas, como
destaca a professora Amanda Gomes Pinto em didlogo que
tivemos em 2019 em Sao Paulo.

Eles decidem muitas coisas e pegam sozinhos.
Com o tempo, essas muitas coisas comecam a
fazer parte da vida deles. E af eu ndo fago mais.
Eu ndo fago mais o movimento. O movimento que
eu tenho é do grupo de criancas e o que que é
muito legal. E muito legal quando eles comegam
a perceber algumas coisas. Viu que vocés vieram,
por exemplo, e a Alice fez assim: “-Porque é que
tem tanto adulto aqui? T4 parecendo que a gente
ta no zoolégico e a gente é os bichos.” E eu falei:
“E quase isso Alice”. Alice é essa aqui 9, eu falei...
Ela fez: “-Porqué?” “Porque isso aqui sdo um
monte de pessoas, que trabalham com criangas,
que vieram aqui hoje porque eles querem falar
com criang¢as que saem pra caminhar na rua”. Ela:
“-Poxa, é com nds, porque que eles ndo falaram
com a gente?”. £ isso, como eu compartilho, entdo
assim, porque que vocés ndo falaram com eles,
falaram comigo? Eu ndo sou uma referéncia.
Eu nao sou 14 do grupo, eu sou um membro do
grupo, podia ter conversado com o grupo todo,
entendeu? E isso é muito legal. Isso é muito legal
porque isso constréi neles, a responsabilidade
de fazer as coisas. Entdo, hoje a gente vai fazer
uma receita, como funciona, dia da receita... E...
A gente vai fazer porque eles decidiram. Eles vao



fazer um biscoito, que um grupo de crianc¢as da
outra escola que veio aqui, trouxe de presente
pra eles. Eles escreveram de volta pedindo a
receita e a gente vai fazer o biscoito hoje, pros
adultos comerem na reunio. E muito legal vocé
pensar como deixa de ta nas minhas maos e
passa a estar nas maos deles. Entdo 0, a proposta
é fazer o biscoito, eu trouxe as coisas, ndo sei
se vai dar certo. A gente vai descobrir fazendo.
As vezes d4, as vezes nio dai. As vezes a gente
queima o biscoito porque a gente vai brincar e
esquece de olhar o biscoito. E como funciona?
Tem planejamento? Tem. Funciona? Dentro do
possivel (AMANDA, professora de educacio
infantil, 2019, entrevista).

O senso de autoridade da professora, para longe
de qualquer neutralidade, é uma qualidade politica de
seu oficio. A professora que, junto as criangas, assume a
responsabilidade com o mundo, fundamentando-se no
respeito a diversidade e a democracia, tem uma autoridade
ética, uma virtude amorosa com as criancas e com o mundo
(FREIRE, 2019b). A pratica dessa professando cria dicotomias
entre aquilo que ela diz e faz, nem entre a experiéncia das
criancas e o conhecimento historicamente acumulado
pela humanidade. A pratica de uma professora, que possui
ética e senso de autoridade, é problematizadora onde as
criangas vao “desenvolvendo o seu poder de captacdo e de
compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagoes
com ele, ndo mais como uma realidade estatica mas como
uma realidade em transformacdo, em processo” (FREIRE,
20194, p. 100). A pratica problematizadora é o que mantém
o mundo vivo para as criangas e elas vivas para o mundo. Se
elas compreendem que ha a existéncia da vida, perceberao
que ha motivo para serem felizes e terem mais curiosidade,
como por exemplo, querer saber a origem delas mesmas.
Uma crianga que pergunta a mie, ao pai ou a professora
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sobre como ela nasceu, estd aprendendo a filosofar sobre a
vida, estd tomando conta de sua prépria existéncia.

4.4 Por uma educacgao infantil do “por qué”

Nenhuma “ordem” opressora suportaria que os
oprimidos todos passassem a dizer: “Por qué?”
(FREIRE, 20194, p. 106).

Uma instituicdo de educacdo infantil que realiza um
sério trabalho na formagdo de criangas precisa se tornar
um ambiente do “por qué?”, onde todos os seus espagos
estimulam a curiosidade das criangas. O “por qué?” vindo
da crianga é uma virtude revolucionaria essencial ao mundo
que vivemos, ao Brasil, as vilas e favelas, ao kilombo, ao
interior, ao campo, as aldeias, ao primeiro, segundo e terceiro
mundo. A palavra “por qué” tem seu significado carregado
de meninice, de algo novo, daquilo que nao se satisfaz com
o velho e com aquilo que ja ndo mais é visto por quem se
acostumou com o mundo do jeito que é e com suas injusticas.

A sociedade da dominagdo masculina (BOURDIEU,
2002) estremece com o “por qué?”. O autoritarismo
(SCHWARCZ, 2019) e a colonialidade (QUIJANO, 2005) se
enfraquecem com o “por qué?”. A elite branca brasileira
(SOUZA, 2017) se desespera quando os trabalhadores
dizem “por qué?”. Familias autoritdrias e colonizadas
sdo convidadas a repensarem o tratamento dado aos(as)
filhos(as) quando estes(as) aprendem a dizer “por qué?” ou
quando alguém questiona o porqué de assim os(as) trata-
los(as). A professora indiferente e castradora da curiosidade
é convidada a repensar sua pratica quando as criancas dizem
“por qué?”. Uma escola ou instituicdo de educacdo infantil
ndo sera a mesma quando todos que ali estdo aprenderem a
dizer “por qué?”. Como diz Freire, a maior radicalidade que ha
na existéncia humana “é a radicalidade do ato de perguntar”,
essa sim é capaz de promover a transformacdo do mundo
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 27).



Nem todo “por qué?” que a crianga direciona a
professora precisa ser respondido naquele momento. Mas
uma professora comprometida com a formacdo de cidadaos
e com a emancipa¢do humana pode propor caminhos para
buscar respostas ou fazer novas descobertas a partir da
curiosidade da crianca. Esse “por qué” da crian¢a ndo pode
ser castrado ou ignorado. Pelo contrario, é preciso ser
cultivado para que a crian¢a continue a pensar e a questionar
o mundo ao longo de seu caminhar. Se o interesse da crianca
é por saber mais sobre minhocas, pipas, cabelo crespo,
brinquedos e comidas, é importante a professora construir
estratégias para a inclusdo destes temas no dia a dia da
turma, valorizando o que a crian¢a diz e pensa. Se isso for
feito, cada vez mais a crianga ira sentir confianga no trabalho
pedagdgico e serd estimulada a propor novos “por qués?” em
um ambiente de boas e diferentes experiéncias. Alimentar a
curiosidade infantil é romper com a educag¢ao adultocéntrica,
colonizadora e autoritaria, logo, é estar junto as criancas na
construgdo emancipatoria.

Quando se observa o comportamento das criangas
ha aquelas que aparentam ser rebeldes, o qual pode ser
aproveitado para uma formag¢do humana, desde que a
rebeldia se promova em posturas revolucionarias. Nao sera
“na resignacdo mas na rebeldia em face das injusticas que
nos afirmamos” (FREIRE, 2019b, p. 47), seja adultos ou
criangas. A rebeldia por si sé ndo é suficiente para a inclusdo
das criangas na sociedade. Porém, sem a esséncia da rebeldia,
as criangas continuardo sendo excluidas de uma série de
espacos sociais.

Lembro-me de, em outro momento da conversa com
a professora Amanda, ela me dizer que para trabalhar na
periferia com as criangas é necessario ocupar com elas os
espacos que existem na periferia. Se na periferia ndo tem
calcada para andar protegidas nas ruas, é preciso levar
as criancas para dar uma volta ao bairro, pois, somente
levando as criangas para ocuparem os espacos onde faltam
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as politicas publicas urbanas voltadas a primeira infancia,
é que o poder publico ird enxerga-las e valoriza-las; do
contrario, as criancas continuardo presas e resignadas.
Com esta a¢do a professora revolucionaria também estara
mostrando as criancas o como é importante aprender a
dizer “por qué?”. Paulo Freire também diz o mesmo em
Pedagogia da Autonomia:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos coérregos e os baixos
niveis de bem estar das populagdes, os lixdes e
os riscos que oferecem a saude das gentes. Por
que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 2019Db, p. 16).

Na pratica de uma professora compromissada com
a formacdao cidada emancipatéria, ndo se pode deixar
de fazer uma leitura critica com as criancas de suas
respectivas realidades que, muitas vezes, sdo “descuidadas
pelo poder publico”. Esse aspecto pode ser trabalhado, por
exemplo, em projetos de “identidade” os quais costumam
ser desenvolvidos em instituicdes de educac¢do infantil,
para que as criancas reflitam sobre suas familias e o(s)
territério(s) onde moram.

Pensar com as criancas desde a tenra idade as
contradi¢cdes que afetam o entorno da instituicdo de educagdo
infantil significa ndo as colonizar e nao as domesticar: “Pensar
com elas significaria ja ndo dominar” (FREIRE, 20193, p.
177). Se a professora e a instituicdo solicitam autoriza¢do
das familias com mais frequéncia para levar as criancgas
ao shopping e/ou dar brinquedos e guloseimas em datas
comemorativas, como, por exemplo, na semana das criangas
e na pascoa, em detrimento de leva-las a conhecer e refletir
criticamente sobre o préprio territério em que habitam,



estardo mais engajadas na formacdo de consumidores do
que de cidaddos que poderao contribuir com a mudanca
da realidade local. Nao que ndo seja importante as criangas
assistirem a um filme no cinema do shopping junto com os
colegas de sua turma e/ou ganhar um presente que as fagam
felizes, mas dar énfase a esse tipo de acdo nio é, efetivamente,
formar e construir uma consciéncia mais critica. E preciso ter
cuidado e atencdo a certas escolhas constantes que estdo na
pratica pedagégica de algumas institui¢cdes e professoras e
que pouco contribuem para a formagdo cidada e humana.
A educagdo infantil ndo pode virar assistencialismo em
detrimento da formac¢do humana. E preciso criar praticas
de didlogos constantes com as criancas, conversar com elas
sobre a realidade em que vivem, o que tende a potencializar
criticamente os didlogos entre criangas e professoras.

A praticadaprofessora de educacdo infantil ndo se resumi
a dar respostas as criancas, sendo fundamental nesta pratica
trabalhar com elas o aprender a perguntar (FREIRE; FAUNDEZ,
1985). A curiosidade necessaria as criangas envolvidas
em uma pratica pedagodgica emancipatéria “ndo deve ser
estimulada apenas a nivel individual, mas a nivel de grupo. O
que vale dizer: o convite a assun¢do da curiosidade na busca
daleitura do real, do concreto, deve ser um convite nao apenas
ao menininho A, ao menininho B, mas ao grupo de estudantes,
de criancas” (FREIRE; GUIMARAES, 2020, p. 72). E preciso que
a curiosidade cresca com elas coletivamente, que haja didlogos
entre as criancas sobre as diferencas culturais, religiosas,
de gostos ou opinides, por exemplo, j4 que o conhecimento
é também social e ndo apenas individual. Como destaca
Freire, ndo se nega que seja possivel alcancar “resultados
extraordinarios com o menino A, B, C ou D! Mas, para mim,
o fundamental nio é isso. O fundamental é o crescimento do
social, no qual o individual cresce necessariamente” (FREIRE;
GUIMARAES, 2020, p. 134).

O papel da professora na promocdo de uma educagio
curiosa, longe de tratar as criangas com ironia ou indiferenca,
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é ajuda-las a repensarem suas perguntas, sempre buscando
com elas a melhor maneira de perguntar. As criancas precisam
ir aprendendo “a relacdo dinamica, forte, viva, entre palavra
e acdo, entre palavra-agao-reflexdao” (FREIRE; FAUNDEZ,1985,
p. 26). Para que caminhem juntas as a¢des de agir(acdo),
falar(palavra) e conhecer(reflexdo) na pratica pedagogica,
Freire sugere que a professora, por exemplo, aproveite-se
da “prépria experiéncia dos alunos durante uma manha de
trabalho dentro da escola, no caso de uma escola de criangas,
[para] estimula-los a fazer perguntas em torno da sua prépria
pratica e as respostas, entdo, envolveriam a agdo que provocou
a pergunta” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 26).

Amar as criangas € cultivar seu potencial revolucionario
para que reinventem as cidades, os tempos e continuem a
mostrar a pedagogia e a ciéncia que ha coisas novas e possiveis
de serem feitas para humanizar o mundo, deixando-o mais
fraterno e esperangoso. Cada crianc¢a que habita o solo desta
“Patriaamada Brasil” precisa serincentivadaater curiosidade
sobre o mundo, sobre si mesma, sobre qual é o caminho para
a felicidade, sobre a origem da vida, a compreender as raizes
das injusticas que nos assombram e a se arrepiar desde a
tenra idade perante estas.

Uma pratica pedagégica revolucionaria que meniniza-
se, que desperte a curiosidade, estd empenhada para que
perguntas e respostas estejam conectadas, acessiveis aos
olhos, as maos e a voz de cada crianga. Assim, as pequenas
vao também se descobrindo como curiosas e revoluciondrias,
que podem alimentar sonhos, utopias e o desejo de viver em
um mundo mais feliz...

Uma pedagogia construida na perspectiva das criangas
oprimidas das periferias e que vise combater a opressio
vivida por elas e por seus antepassados, possibilitara que
elas caminhem ao encontro de identidades que a pedagogia
colonizadora e epistemicida eliminou nas vidas de seus
antepassados. Por isso, é uma pedagogia em direcdo a
reafricanizacdo, ja que a maioria das criancas que vivem



nas periferias tem ancestralidade africana e integram a
comunidade afrobrasileira. Como diz Freire (1997, p. 56),
no que concerne a uma pedagogia revoluciondria e a favor
dos oprimidos, estamos convencidos “de que tal experiéncia
formadora poderia ser feita, com nivel de exigéncia adequado
a idade das criangas, entre aquelas que ainda ndo escrevem”.
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