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O processo de socializacao
na escola: a evolucao da
condicao social da crianca

Mariltia Gouvea de Miranda

) processo de socializag3o da crianga na escola tem merecido
dos pedagogos e psicblogos variados estudos explicativos e norma-
tivos. Contudo, os diferentes enioques tebricos e metodoldgicos sdo
construidos tomando por base determinadas concep¢des raramente
guestionadas ou redefinidas: a idéia de infincia, a finalidade da
escola, as relagBes entre crianga, escola e sociedade ¢ o proprio
processo de socializagdo.

A auséncia de analise critica destas questdes confere a esta
abordagem uma vis#io abstrata de crianga e escola. A idealizacao de
uma ‘‘natureza infantil” e de uma fingdo socializadora da
educagio, destituida de seu carater histoérico e socialmente deter-
minado, reduz a teoria 2 uma finalidade pragmatica e profunda-
mente ideoldgica: promover a integra¢ido de uma crianga abstrata a
uma sociedade harmdnica, via processo de escoiarizag¢lo. essencial-
mente neutro.

Em vista disto, t's propomos a discutir a socializa¢do na
escola, a partir da avaliacfio das concep¢des que d%o suporte tedrico
e ideolédgico as abordagens nio criticas, psicolbgicas e pedagogicas,
sem pretensdes de esgotar a questdo. Nosso pressuposto € que a
redefinicio do processo de socializacdo passa pela anilise da
produgio destas idéias basicas, ou seja, a retomada dos deter-
minantes histéricos € sociais da concep¢io de crianga e escola.
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A idéia de infancia:
a condicio social de ser crianca

A idéia de infincia, tal qual a concebemos hoje, surge
simultaneamente ao sentimento de familia e ao desenvolvimento da
educacdo escolar. Certamente niio se trata de uma coincidéncia.
Tais transformagbes resultaram da organizag 3o das relagdes sociais
de produgio da sociedade industrial. Na 1dade Média e no inicio dos
tempos modernos, os filhos eram, evidentemente, cuidados e
protegidos por seus pais, no seio de uma organizagio familiar. Mas
a existéncia de familia ndo implicava um sentimento de familia que
unisse emocionalmente seus membros em nicleos isolados, o que
iria se desenvolver lentamente a partir do século XVII, em torno do
sentimento de infancia (Ariés, 1981).

Anteriormente 3 sociedade industrial, a durag3o da infincia
se limitava & tenra idade em que ela necessitava dos cuidados fisicos
para a sua sobrevivéncia. Logo que este desenvolvimento fisico fosse
assegurado (aproximadamente aos sete anos, segundo Arigs), a
crianca passava a conviver diretamente com os adultos, comparti-
lhando do trabalho e dos jogos, em todos os momentos. A apren-
dizagem de valores e costumes se dava a partir do contato com os
adultos: a crianga aprendia ajudando aos mais velhos. Logo, a
socializa¢o acontecia no convivio com a sociedade, nédo sendo
determinada ou controlada pela unidade familiar. Nesta forma
coletiva de vida se misturavam idades e condig¢des sociais distintas,
n#o havendo lugar para a intimidade e a privacidade.

A familia moderna, que se estabeleceu na burguesia a partir
do século XVIII, veio instalar a intimidade, a vida privada, o
sentimento de uniio afetiva entre o casal e entre pais e filhos, Sua
consolidagao aconteceu gragas A destruig@o das formas comunitarias
tradicionais, reorganizando-se em fungdo das necessidades da
ordem capitalista.

Segundo Ariés, a aprendizagem social vai deixando de se
realizar através do convivio direto com os adultos, sendo substituida
pela educaclo escolar, a partir do fim do século XVII. Sob a
influéncia dos reformadores moralistas, paulatinamente se admitia
que a crianga n#o era preparada para a vida, cabendo aos pais a
responsabilidade pela formagao moral e espiritual dos filhos, o que
levou ao aparecimento de sentimentos novos nas relagdes entre os
membros familiares: o sentimento moderno de familia. Os pais pas-
saram a enviar seus filhos A escola, onde receberiamn a sblida
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formagio proclamada pelo pensamento moralista da época. Anim,
_ segundo esse mesmo autor, ‘‘a familia e a escola retiraram juntas &
crianga da sociedade dos adultos” (1981, p. 277).

E importante salientar que tais transformac6e§ ocorreram em
primeiro lugar nas familias burguesas, sendo que a alta nobreza e o
povo conservaram por mais tempo os antigos padrdes. Ariés observa
que o sentimento de familia ¢ de inf@ncia surgem do mesmo
processo pelo qual se desenvolveu o sentimento de classe social da
burguesia ascendente. No século XVII, por exemplo, as criangas
ricas costumavam f[reqiientar as escolas de caridade. No século
XVIII, tal fato ja nfo era admitido, passando os filhos da burguesia
a freqiientar os colégios, garantindo o seu monopdlio.

As consideragdes destes fatos historicos nos permitem com-
preender como a idéia moderna de infincia foi determinada
soccialmente pela organizagido social capitalista, definida pelos
interesses de uma classe ascendente: a burguesia. Contudo, a idéia
de infancia que se desenvolveu e chegou até nossos tempos nio
exprime seu fundamento historico. Ao contrério, suprime-o ao se
apresentar como se fosse um conceito eterno, universal e natural.
Eitt conseqidncia, é dissimulada a dimensio social da relagdo da
crian¢a com o adulto e a sociedade.

Assim, a crianga, que na sociedade medieval convivia com os
adultos em todos os momentos, é afastada deste convivio. Com isto,
perdeu a possibilidade de opinar sobre decisdes que lhe diziam
respeito, foi excluida do processo de produgdo, as festas e jogos
foram diferenciados, restando & crianca a condigio de mera
consumidora de bens e idéias produzidos exclusivamente pelos
adultos. Torna-se, entfio, um ser cuja condigdo social é rejeitada,
pois é marginalizada econfmica, social e politicamente (Charlot,
1971, p. 111).

Charlot analisa a imagem moderna da crianga como um ser
usualmente definido pelo que tem de contraditorio: inocente e mé,
imperfeita e perfeita, dependente e independente, herdeira e ino-
vadora (idem, p. 101). Esta dupla face da crianga é explicada pela
sua propria natureza infantil. A crianga estaria desprovida de meios
para enfrentar o mundo, por isso é naturalmente inocetite €
naturalmente mé. A idéia de infincia como fato natural — e nio
social — justifica todas as concep¢des comuns sobre a crianga e tem
a fun¢iio ideoldgica de dissimular a sua desigualdade social,

enquanto ser 3 margem do processo de produgio.
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Apesar de a idéia de infancia ser uma representa¢io dos
adultos e da sociedade, a crianca tende a internalizar este modelo e
acaba por torna-lo sua realidade, em parte se identificando ¢, em™
parte se rebelando contra os preceitos naturais que negam sua
condicao social. Enguanto a assimilagido da imagem corresponde as
aspiragdes do adulto e da sociedade, a rebeldia corresponde ao
temor da n#oc-assimilag@o, que é preciso a fodo custo evitar. Para
Charlot, ‘‘a crianga é, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade
querem que ela seja e temem que ela se torne” (idem, p. 109). Tanto
a assimilagZo do modelo quanto a sua recusa sio plenamente
justificadas pela idéia de natureza infantil. Ideologicamente, fica
legitimada a necessidade de se auxiliar a criaunga no seu processo de
assimilagio das normas e penalizar aquelas que as recusam, em
nome de uma condig#o natural na crianga.

A @énfase & natureza infantil encontra seu fundamento,
segundo muitos autores e mesmo a nivel do senso comum, no
processo biolbgico de desenvolvimento da crianga. Sem duvida, ela é
um ser em formag#io bioldgica, ainda nio plenamente constituida do
ponto de vista maturacional. Contudo, o desenvolvimento biolbgico
nio corresponde a toda realidade da crianga. Mesmo porque o
aspecto biolégico se caracteriza como um componente do desen-
volvimento que sofre as determinagdes da condicfio social do
individuo. Na verdade, o que caracteriza o homem & sua condicio de
ser social, o que € em parte determinado pela sua condi¢io
biolbgica, mas nio inteiramente.

Independentemente de sua origem social, a crianga passa por
um processo de maturagao biologica, em que seu desenvolvimento
depende da mediag#o do adulto. Contudo, esta media¢io se fara de
diferentes maneiras (As vezes, opostas) dependendo da condi¢iio
social da crianga. Na sociedade capitalista, definida pelas relagdes
estabelecidas entre classes sociais antagbnicas, a origem da crianca
determina uma condiglio especifica de infancia. Nao existe, por-
tanto, uma natureza infantil, mas uma condi¢fio de ser crianca,
socialmente determinada por fatores que vao do biolbgico ao social,
produzindo uma realidade concreta. Assim, a dependéncia da
crianga é um fato social € no um fato natural.

Esta distingao entre natureza e condic¢fio infantil esclarece o
uso ideolégico da idéia de natureza infantil para a dissimula¢io das
diferentes condig¢bes a que s@io submetidas as criangas em fungio de
sua origem de classe. Falar do que € natural na crianca supde a
igualdade de todas as criangas, a idealizacio de uma crianga
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abstrata. Pelo contririo, falar da condi¢o de crianga remete A
consideragio de uma crianga concreta. socialmente determinada em
~ um contexto de classes sociais antagonicas.

A representacfio de infancia subjacente ds concepcbes peda-
gogicas e psicoldgicas tende a reproduzir a imagem social de
infancia de sua época, evoluindo historicamente.

Na educagdo podemos distinguir duas concepgdes distintas de
crianga na pedagogia tradicional ¢ na pedagogia nova. Ambas
conservam a idéia de natureza infantil. Segundo Charlot, todas as
duas abordam a crianga do ponto de vista de sua “‘educabilidade e
sua corruptibilidade”, ainda que esta idéia de corrup¢io seja
completamente diferente (idem. p. 116},

Para a Pedagogia tradicional, a idéia de crianga é a idéia do
gue ela devera ser se for adequadamente educada. Quando relegada
4 sua propria sorte é facilmente corrorupida pelo mal. Cabe a
educagio ensinar normas € conteidos moralmente sadios que
contrariem sua natureza selvagem. Ja a pedagogia nova vé a crianga
como um Ser pleno para a auto-realizacio em cada etapa de desen-
volvimento. E, portanto, naturalmente boa e ingénua, podendo ser
corrompida se ndo for protegida e respeitada. A tarefa da educacio
¢ favorecer seu desenvolvimento natural e espontfineo. Nas duas
pedagogias, a crianga é, portanto, definida como um tempo negativo
(pedagogia tradicional) ou tempo positivo (pedagogia nova) de uma
natureza infantil. Ainda que seja inegdvel a contribuicio da
pedagogia nova para uma vis3o mais adequada da crianga, ela nio
escapa de uma visdo naturalista e biolégica da infincia, descon-
siderando a condig#o historico-social da crianga.

A psicologia moderna se desenvolve no mesmo periodo em que
ganha forga o movimento da escola nova, a partir do fim do século
passado, em plena consolidag2o do poder burgués. A crenca na
educagdo como equalizadora de oportunidades é abalada pela
incapacidade da escola de cumprir sua fung¢o de universalidade,
conforme era proclamado pela ideologia liberal. O movimento
escolanovista vem restaurar a credibilidade na escola, afirmando
que o fracasso de seus alunos se deve as diferengas individuais.
A func¢io da nova escola serd promover a ‘‘correcdo da margi-
nalidade na medida em que contribuir para a constituicao de uma
sociedade cujos membros, ndo importam as diferengas de quaisquer
tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem na sua individualidade
especifica’” (Saviani, 1983, p. 12). A énfase na capacidade indi-
vidual, na histéria dos individuos, no processo de desenvolvimento,
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na idéia de anormalidade, faz com que a pedagogia va buscar
suporte tedrico na Biologia e na Psicologia. A Psicologia, por sua
vez, sob forte inspiragdo positivista, reduz a realidade social do
homem ao seu componente psiquico. Assim, a Psicologia moderna,
que vem ao auxilio da Pedagogia nova seré, portanto, igualmente
individualista, naturalista e biol6gica.

Socializac#io n3do ¢ integracio:
a crianca ja é sempre socializada

A Pedagogia e a Psicologia tém, quase sempre, tratado o
processo de socializa¢Zo como um estagio de integragio da crianga 2
sociedade. Vimos que tanto a Pedagogia tradicional quanto a
Pedagogia nova se preocuparam em fazer da escola uma passagem
de mundo infantil para o mundo adulto, levando em conta o que a
sociedade espera de seus membros em defesa da manutengio de seus
interesses.

Na sociedade medieval, a idéia de integrac#o n#o teria sentido
algum, uma vez que o espago social era igualmente compartilhado
por criangas e adultos. Como vimos, a necessidade de integragio
surgiv com a exclusdo das criangcas do mundo dos adultos. A
instituig8o encarregada de iniciar a crianga egressa do meio familiar
na vida social adulta passou a ser a escola.

Na atualidade, a escola continua propondo a integrag#o social
— a socializag#o — como uma de suas principais finalidades. Tal
finalidade atua como dissimuladora da realidade social, pois, ainda
que marginalizada na estrutura social moderna, a crianca sofre
continnamente um processo de socializagio — desde o seu nasci-
mento, até mesmo antes, no dtero ou na propria histéria de sua
mie. Portanto, como afirma Charlot, ‘‘a crianca é um ser sempre ja
socializado’” (1979, p. 259). Nio se pode supor, como a Psicologia
quase sempre o faz, um desenvolvimento social individual que
depois se amplia, se integra, a0 mundo social adulto. Desde sempre
a crianga jA sofre um processo de socializagdo através do qual a sua
origem social de classe determina sua condi¢io de ser social. A
formagio de sua personalidade social ndo passa primeiro por um
estagio individual para depois se socializar. Ainda que assuma os
contornos de suas caracteristicas especificas, ela é sempre socia-
lizada. Afirmar o contrario é acreditar numa capacidade prépria do
individuo — natural — para a socializa¢iio. A marginalidade social
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seria, entdo, facilmente explicada pela incapacidade de adaptacho
do individuo as normas sociais. Fica, assim, plenamente justificada
a finalidade ideolégica da escola de promover a adaptagio do
individuo & sociedade. A ¢scola é uma agéncia socializadora de uma
sociedade que se afirma democratica. Se o processo de sociali-
zagdo-integrag@o nao € possivel, preserva-se a escola e a ordem
democratica, pois a responsabilidade serd sempre do individuo
inadaptado.

Afastada a idéia de socializagdo enquanto integragio, pode-
mos recuperar a idéia de socializagio evolutiva, proposta por
Charlot. Paraele, a socializag@o deve ser tratada como um processo
evolutive da condi¢o social da crian¢a. Assim, o problema nio é
investigar como a crianga se socializa, mas ‘‘como a sociedade
socializa a crianga’’ (idem, p. 259).

A Psicologia tem quase sempre tentado explicar como a
crianga se socializa, abordando o processo pelo qual ela se trans-
forma em ser social. A Psicologia n3o supera, portanto, o anta-
gonismo entre individuo e sociedade. N%o tem por objetivo uma
analise dialética das relagbes entre a crianga e a sociedade, numa
perspectiva de totalidade e historicidade.

A Psicologia estuda a socializagio de uma crianga que vive em
condicdes sociais especificas e normatiza suas conclusdes para todas
as criangas. E certo que todas as criangas vivem um periodo de
crescimento, de desenvolvimento da personalidade num mundo
sacial adulto que ainda nio é inteiramente assimilado, em qualquer
meio social. Mas este processo de desenvolvimento serd diferente de
acordo com sua condigdo social. A Psicologia normalmente estuda
esta complexidade de fatores como ‘‘influéncia do meio”. Nio
percebe que o processo de desenvolvimento do individuo se inscreve
num processo histérico-social que o determina e, por sua vez, € por
ele determinado. Assim, o processo de socializagio da crianga é
concretamente determinado pela sua condig¢do histdrico-social.
Além disso, enquanto sujeito da histéria, a criang¢a tem a possibi-
lidade de recriar seu processo de socializagdo e através dele interferir
na realidade social. '

Afirmar que a crianga € sujeito da agZo pode causar certa
estranheza numa sociedade que nega o papel social da infincia. [sto
fica mais explicito quando consideramos as diferentes formas de
participacdo da crianga em condi¢des sociais distintas, As criangas
pobres da cidade e da zona rural trabaltham desde que tenham o
desenvolvimento fisico suficiente. Muitas vezes sustentam suas
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familias. Representam um importante contingente de trabalha-
dores, quase sempre subempregados, explorados pelas relagdes de
produgio. Por outro lado, as criangas dos diferentes estratos da
classe média s3o consumidoras muito importantes, enquanto filhos
de consumidores, o que serd sempre lembrado pela publicidade,
pela industria de brinquedos, discos e livros, pelas escolas parti-
culares, etc. Como trabalhadora ou como consumidora, a crianca
participa ativamente enquanto ser social atuando mais ou menos de
acordo com seu estagio de desenvolvimento fisico.

Concluindo, o processo de socializa¢cio da crianca nio pode
ser tratado senfio dentro da perspectiva da anlise dialética das
rela¢des de reciprocidade estabelecidas entre a crianga e a sociedade
de classes, o processo de socializa¢o s6 pode ser tratado como um
processo evolutivo da condig#o social da crianga, considerando a sua
origem de classe.

A escola e sua finalidade social

A escola certamente n3o € neutra. Ela atua como um
instrumento de domina¢3o, funcionando como reprodutora das
classes sociais, através dos processos de seleg#@io e exclusio dos mais
pobres e, a0 mesmo tempo, da dissimulagdo desses processos. Con-
tudo, esse papel n4o se realiza perfeitamente, pois tanto a escola
quanto o saber por ela ministrado constituem partes orgénicas de
um todo social definido pela contradigio bésica, contida na rela¢io
entre dominantes € dominados.

Saviani conceitua a educacio como ‘‘uma atividade media-
dora no seio de uma pratica social global” (1980, p. 120). A
mediago ocorre no mbito das relagdes que produzem o movimento
de uma totalidade que se transforma em outra €, conseqiientemente,
no ambito das relagdes entre diferentes fenémenos que constituem
manifestacdes desta totalidade. As relacdes de mediagio expressam
necessariamente 0 movimento de oposi¢io de contradi¢des irrecon-
ciliaveis em busca de uma sintese superadora.

A escola constitui uma das mediagdes possiveis na efetivagdo
do conflito entre as classes sociais. Isto se d4 porque a escola
configura uma manifestacio do movimento da totalidade social,
reproduzindo internamente o confronto entre interesses opostos.
Portanto, a escola que atende as finalidades dos dominadores pode
também representar um espago vivo e dindmico para os dominados.
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A defini¢3o dos {ins sociais da educagido implicam, pols, &
proposi¢do dos interesses de uma determinada classe social. O
acesso a escola e a qualidade de ensino tém sido reivindicacbes das
classes populares. Contudo, a escola tem respondido a estas
aspira¢des com a experiéncia do fracasso e da marginalidade, cuja
responsabilidade é atribuida 4 prépria crianga ou ao seu meio social.

Em nossa opinido, a escola tem trds tarefas basicas a
desempenhar a favor dos interesses das classes populares. Primei-
ramente, deverd facilitar a apropria¢io e valorizagdio das carac-
teristicas sbcio-culturais proprias das classes populares. Em se-
gundo lugar, e como conseqiiencia da primeira, a escola deveri
garantir a aprendizagem de certos contetidos essenciais da chamada
cultura bésica (leitura, escrita, operagdes mateméiticas, nogdes
fundamentais de histéria, geografia, ciéncias, =tc.). Finalmente,
deverd propor a sintese entre os passos anteriores, possibilitando a
critica dos contetdos ideoldgicos propostos pela cultura dominante e
a reapropria¢do do saber que ji foi alienado das classes populares
pela dominag¢3o (Miranda, 1983, pp. 54-55).

O fato de essas fun¢des nio constituirem hoje uma prética
concreta nas escolas ndo nos impede de langh-las como projegdo
daquilo que podera vir-a-ser, um produto de nossa vontade e de
nossa agio. Esta possibilidade devera ser buscada dentro da escola,
pois este vir-a-ser esta contido no seu movimento real.,

A tarefa de propor uma educagdo voltada para os interesses
populares requer a elabora¢io de uma Pedagogia adequada a esses
fins. Para Chatrlot, a tradugZo de fins sociais em fins pedagbgicos
pode ser esclarecida e depurada pelo conhecimento da Psicologia da
crianga (1979, p. 227). Mas, certamente, uma Psicologia que leve
em conta a condig#o social da infincia. A Psicologia nio define,
pois, 0s fins da educag?o, mas pode contribuir no sentido de fazer
com que eles sejam realizéveis.

As relaces entre crianca, escola e sociedade:
o processo de socializaco

No convivio com a familia, a crian¢a internaliza padrdes de
comportamento, normas e valores de sua realidade social decorrente
de sua condi¢io de classe, Até mesmo antes de nascer, tais
condi¢des estdo presentes. Este processo ocorre necessariamente
pela mediagfio do outro. De acordo ¢com Spitz, a auséncia da figura
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materna no primeiro ano de vida acarreta sérios distirbios emo-
cionais para a crianga. A presenga do outro (um adulto, quase
sempre) é veiculo para o estabelecimento dos vinculos basicos e
essenciais entre crianga e mundo social, através dos quais ela passa a
se reconhecer e a reconhecer o outro numa relagdo de reciprocidade.
Como vimos, tal processo de internalizag3o, viabilizado pela
media¢3o do outro, & determinado pelas condi¢des sociais espe-
cificas da crianga. Assim, a classe social em que se insere a familia
iré determinar os aspectos internalizados, o veiculo de internali-
zagdo ¢ o proprio processo de internaliza¢fio na socializagfio bésica
da crianga.

Na escola, a crianga vive um processo de socializagdo qualita-
tivamente distinto, passando a internalizar novos conteddos, pa-
drdes de comportamento e valores sociais. Sera submetida a novos
processos de internalizag3o da realidade social, pela mediagdo de
novos veiculos sociais.

Uma critica 4 escola capitalista é que ela impde uma cultura
que considera legitima, tornando ilegitima qualquer outra manifes-
tagdo cultural. Desse modo, a escola ptiblica nega muitos contetdos
e valores ja socializados e propdes novos padrdes de socializagiio.
Uma escola democratica, comprometida com os interesses popu-
lares, devera reconhecer a legitimidade desses aspectes ja sociali-
zados. Porém, isto nao implica reafirmar os padrdes ja socializados
no sentido de preservar uma “cultura dominada” emergente, mas
de conhecer com profundidade os padrdes de socializacic da
crianga. Isto possibilitaria extrair os aspectos que irao direcienar a
pratica pedagodgica e, até mesmo, aspectos que precisardo ser supe-
rados para que seja possivel a tarefa da escola de assegurar ao aluno
a aprendizagem de um contetido minimo. A escola deveti, portanto,
atuar critica e reflexivamente na objetivagdo dos contetdos, normas
e valores internalizados na relagio entre crianga e escola.

Da m¢sma forma, € preciso repensar e recriar os processos de
internalizagdo e seus velculos sociais, ou, mais precisamente, a
metodologia de ensinw, as normas disciplinares, os processos de
sedugdo e coagdo, etc., veiculados por todos os integrantes da
escola, principalmente pela figura do professor.

Acreditamos que a Psicologia tem uma importante contri-
buigdo a dar, um auxilio a Pedagogia, na redefinicdo de todos estes
aspectos relativos 4 socializagdo da crianga na escola. Problemas
como indisciplina, violéncia, rivalidade, competi¢fio, descompro-
niisso, individualismo, autoritarismo estao presentes no cotidiano
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das escolas pablicas brasileiras. Tais questdes sao tratadas empiri-
camente ou, se tanto, sfo psicologizadas sob diferentes matizes
tebricos. Raramente séo alvo de uma analise critica ou de propostas
de agfio refletidas na perspectiva de uma realidade histdrico-
social, Qual é, pois, o significado destes “‘problemas de sociali-
zagd0”’? Se considerarmos a precariedade do ensino piiblico no pas,
a péssima qualidade de vida da crianga e todo o contexto da
atualidade, somos levados a afirmar que tais “problemas de
socializag@o™ sdo sinais de saiide, resquicios de uma vitalidade
negada, formas de resisténcia. Contudo, sdo formas que atrapalham
e até mesmo impedem o processo de escolarizagdo da crianga, que,
em nossa opinido, precisa ser assegurado. Possivelmente, a releitura
desses sinais nos indicar3o novas maneiras de repensar o processo de
socializagdo da crianga na escola.
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