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Bola de Meia, Bola de Gude

H& um menino

H& um moleque

Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a méo

H& um passado no meu presente

Um sol bem quente 14 no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me da a méo

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito

Que ndo deixarao de existir
Amizade, palavra, respeito

Carater, bondade, alegria e amor

Pois ndo posso, ndo devo, ndo quero
Viver como toda essa gente insiste em viver
E ndo posso aceitar sossegado
Qualquer sacanagem ser coisa normal
Bola de meia, bola de gude

O solidario ndo quer solidao

Toda vez que a tristeza me alcanca

O menino me d& a méo

H& um menino

H& um moleque

Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a méo

( Milton Nascimento)
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SEM MANDAMENTOS
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de rostos serenos, de palavras soltas
eu quero a rua toda parecendo louca

com gente gritando e se abracando ao sol

Hoje eu quero ver a bola da crianca livre
quero ver os sonhos todos nas janelas
quero ver vocés andando por ai

Hoje eu vou pedir desculpas pelo que eu nao disse
eu até desculpo o que vocé falou

eu quero Ver meu coragao no seu SOrriso

e no olho da tarde a primeira luz

Hoje eu quero que 0s boémios gritem bem mais alto
eu quero um carnaval no engarrafamento

e que dez mil estrelas vao riscando o céu

buscando a sua casa no amanhecer

Hoje eu vou fazer barulho pela madrugada
rasgar a noite escura como um lampiao

eu vou fazer seresta na sua calcada

eu vou fazer misérias no seu coragado

Hoje eu quero que os poetas dancem pela rua
pra escrever a musica sem pretensao

eu quero que as buzinas toquem flauta-doce
e que triunfe a forca da imaginacéo.

(Oswaldo Montenegro)



RESUMO

O presente trabalho, inscrito na linha de pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura, do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacao da PUC Goias, tem como objeto de pesquisa a (des)construcao
da imagem corporal das criangcas em tempos de cultura administrada. Busca a elucidagdo do
problema de pesquisa proposto a partir das perguntas: que expressdes da cultura administrada
afirmam padrdes estéticos na construcdo da imagem corporal em criangas de seis a dez anos?
Por uma outra imagem corporal, quais 0s movimentos de contracultura infantil sdo produzidos
pelas criangas? Coloca-se como objetivo geral compreender a relagdo entre a sociedade
administrada e a crian¢a tangenciando os movimentos da cultura e contracultura; e mais
especificamente objetiva-se: a) identificar as expressoes da cultura administrada na sociedade;
b) apreender os modos pelos quais as criangas produzem uma cultura da infancia; c) identificar
os elementos constitutivos da imagem corporal das criancas; d) compreender as estratégias de
afirmagdo da cultura e contracultura infantil na constituicdo de padrbes estéticos, éticos,
politicos e sociais com 0s quais se da a construcdo da imagem corporal das criangas. Para
entender esses pressupostos, toma-se como referencial de estudos e pesquisa os fundamentos
do materialismo historico-dialético. Os referenciais tedricos que nortearam essa pesquisa
foram: ADORNO; HORKHEIMER (1985), ADORNO (1995), ARROYO (2019), BENJAMIN
(2009), CUNHA (2014), GOLDMANN (1979), KUHLMANN JR (2015), LIBANEO (2018),
LUKACS (2018), MARX (2010), MONDZAIN (2015), REDIN (2009), RESENDE (2009),
SARMENTO (2008), SOARES (2013), VAZ (2008), dentre outros com os quais foi possivel
estabelecer dialogo critico. Os procedimentos de coleta de dados foram organizados na
triangulacdo composta pela bricolagem, pelos desenhos e rodas de conversa com criancas
frequentadoras de uma praca publica do municipio de Goiatuba, GO, com idades entre seis e
dez anos. As categorias de estudo foram tratadas a partir dos dados obtidos em campo de
pesquisa, estando dispostos em quatro capitulos. O primeiro discute as construcdes sociais
referentes a administracdo dos corpos na sociedade contemporanea e sua interface com a
infancia e a crianca. O segundo capitulo busca discutir a imagem corporal e o projeto
educativo/civilizatorio para a crianca. As discussdes do terceiro capitulo buscam desvelar a
relacdo dos constructos das imagens corporais das criangas com questdes de raca e classe social.
O quarto capitulo trata da capacidade de resisténcia das criancas na dire¢do da construcdo de
uma contracultura, relacionando-as com as vozes das criancas participantes deste trabalho.

Palavras-chave: Imagem corporal. Crianca. Corpo. Cultura administrada.



ABSTRACT

The present research, inscribed in the research line Education, Society and Culture, of the
Graduate Program in Education of PUC Goiés, has as object of research the (de)construction
of the body image of children in times of administered culture. It aims to elucidate the research
problem proposed from the questions: what expressions of the administered culture affirm
aesthetic patterns in the construction of body image in children aged six to ten years old? By
another body image, what movements of children’s counterculture are produced by children?
The general objective is to understand the relationship between the administered society and
the child tangentially the movements of culture and counterculture; and more specifically, the
objective is to: a) identify the expressions of the culture administered in society; b) to capture
the ways in which children produce a culture of childhood; c) identify the constituent elements
of the children's body image; d) to understand the strategies of affirmation of children's culture
and counterculture in the constitution of aesthetic, ethical, political and social standards with
which the construction of children's body image takes place. To understand these assumptions,
the foundations of historical-dialectical materialism are taken as a reference for studies and
research. The theoretical references that guided this research were: ADORNO; HORKHEIMER
(1985), ADORNO (1995), ARROYO (2019), BENJAMIN (2009), CUNHA (2014),
GOLDMANN (1979), KUHLMANN JR (2015), LIBANEO (2018), LUKACS (2018), MARX
(2010), MONDZAIN (2015), REDIN (2009), RESENDE (2009), SARMENTO (2008),
SOARES (2013), VAZ (2008), among others with which it was possible to establish critical
dialogue. The data collection procedures were organized in the triangulation composed of
bricolage, drawings and conversation wheels with children attending a public square in the
municipality of Goiatuba, GO, aged between six and ten years old. The study categories were
treated from the data obtained in the research field, being arranged in four chapters. The first
discusses the social constructions related to the administration of bodies in contemporary
society and its interface with childhood and children. The second chapter aims to discuss body
image and the educational/civilizing project for the child. The discussions of the third chapter
seek to unveil the relationship of the constructs of the body images of children with issues of
race and social class. The fourth chapter deals with the resilience of children towards the
construction of a counterculture, relating them to the voices of the children participating in this
research.

Keywords: Body image. Child. Body. Culture administered.
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INTRODUCAO

Com formacédo inicial em Educacdo Fisica (Licenciatura Plena), minha trajetoria
profissional foi constituida com a presenca das criancas. Estiveram comigo nos tempos das
aulas de natacdo ministradas por cinco anos em uma academia em Uberlandia, Minas Gerais,
municipio onde, durante 12 anos, fui também docente efetiva na rede municipal, a0 ministrar
aulas de Educacdo Fisica para criancas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Quando retornei a Goiatuba, Goias, recebi o convite para atuar em uma escola da rede
privada como professora de Educacdo Fisica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde
permaneci por trés anos. Concomitantemente a esse trabalho, ingressei em 2006 como docente
do Ensino Superior na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas de Goiatuba (FAFICH), hoje
Centro Universitario de Goiatuba (UniCerrado), na qual sou efetiva desde 2013. Atuo em
disciplinas cujo teor pedagdgico continuam a me relacionar as criangas, mas com a intencédo de
colaborar na formacéo de outros educadores. Em tempo, explicita-se que a estreita ligacdo com
a infancia compds experiéncias importantes em um caminho permeado por inUmeras interacoes
com as criancgas, conhecidas ou ndo, em diferentes espacos e tempos. Em festas de aniversario,
plateias de circos, ruas, escolas, cinemas ou pracas, dentre outros lugares, observar (e
compartilhar) espacos, movimentos e falas faz parte de minha vida, o que provoca inumeras
perguntas e me salva, muitas vezes, da dureza desse mundo.

Diante dessa trajetoria, a motivacdo para pesquisar a imagem corporal das criangas se
colocou a medida em que as indagacdes trazidas pelas experiéncias se aproximaram do objeto
de estudo da Educagdo Fisica: a “cultura corporal” (CASTELLANI FILHO et al., 2009). Ao
entender a crianca em suas relagdes com o mundo e verificar que inUmeras pesquisas sdo
desenvolvidas sobre a imagem corporal dos adultos, deu-se o impulso necessario pela busca
académica da investigacao do tema, sem abrir méo da escuta das criancas.

Em relacdo a problematica que justifica o estudo, destaca-se que, embora discutir sobre
0 corpo ndo seja tarefa exclusiva da sociedade contemporanea, dados os registros histéricos que
contemplam o assunto desde a Antiguidade, atualmente tem sido expressivo o interesse pelo
corpo, o que talvez reflete os frutos da Modernidade que potencializou o ser humano como

objeto de conhecimento. Para além da condicdo puramente biolégica do corpo, a dimenséo
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deste enquanto elemento da cultura tem sido pensada por meio das Ciéncias Humanas e Sociais,
com importantes contribuicdes como a andlise de Marx, para quem “o corpo € uma construgao
histérica” (BAPTISTA, 2013, p. 17).

O liberalismo prevé a dominacdo do corpo forjado pelo trabalho, apropriado como
mercadoria e esvaziado de humanidade. A industria cultural promove a producdo e
disseminagdo de um modelo de corpo estranhado, escravo e objetivado, cuidadosamente
envolvido na logica do capital, até mesmo fora dos limites do espaco de trabalho. Por meio de
corpos considerados belos, saudaveis e esteticamente perfeitos pela cultura administrada, o
capitalismo vende a ideia de felicidade e liberdade.

Entretanto, no tocante a infancia, faz-se necessario também pensar o corpo conforme a
influéncia da experiéncia adulta, “mascara dos adultos” que tanto pode refletir o esclarecimento
quanto a amargura, capaz de “empurrar desde ja para a escraviddo da vida”, como afirma
Benjamin (2009). Trata-se, no entanto, de vislumbrar igualmente a possibilidade de que a
infancia seja permeada também de infancia, pois, por meio da incoeréncia contida em suas
brincadeiras — inclusive com o corpo como brinquedo —, “as criangas formam 0 seu proprio

mundo de coisas, um pequeno mundo inserido no grande” (ibidem, p. 104). Assim,

a infancia e o corpo sdo observados como outros da razdo ou, dito de outra forma,
como experiéncias que, em sua integridade, podem resistir aos imperativos da razéo
instrumental porque sdo lugares e tempos que afrontam o logocentrismo e o
fonocentrismo. Esta observacdo considera, portanto, a critica dos processos de
dominacgdo e menoridade levados a cabo pelo Aufklédrung em seu lado noturno. Por
outro lado, essa critica, de inspiracéo frankfurtiana, ndo advoga um contrailuminismo
mas defende, intransigente, a educagéo vista como esperanca de geracdo do novo. A
educagdo, como expressdo de uma dialética do esclarecimento e como autorreflexdo
critica, indica a perspectiva de resistir aos processos de dominag&o e barbarie, inscritos
tanto no processo civilizador como nos atores que o compdem (RICHTER; VAZ,
2008, p.81).

O cunho positivista percebido na maioria das pesquisas levantadas acerca da imagem
corporal de criangas possibilita novos estudos que busquem a compreensao do tema por meio
da area das Ciéncias Humanas e Sociais.

Deve haver, pois, uma necessaria reflexdo acerca da constituicdo da imagem corporal
da crianca, com a pretensdo de elevar a consciéncia dos adultos responsaveis por sua educagédo
— em espacos formais ou ndo formais — acerca da imposicdo de um modelo de corpo perfeito
instituido por meio de padrdes estéticos construidos e pré-digeridos pela industria cultural, além

das insatisfagdes provocadas pelo ndo ajustamento a esses padrdes ainda na infancia. Justifica-
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se ainda a pretensa contribuicdo com o rol de trabalhos realizados na area, com o escopo de
auxiliar novas reflexdes e intervencdes pertinentes ao tema.

Nesse sentido, o problema de pesquisa que orienta este trabalho € norteado pelas
seguintes questdes: quais expressdes da cultura administrada afirmam padrdes estéticos na
construcdo da imagem corporal em criangas de seis a dez anos? Por outra imagem corporal,
quais 0s movimentos de contracultura infantil sdo produzidos pelas criangas?

Como método de anélise, adota-se o Materialismo Histérico Dialético a partir dos
referenciais criticos para entender a relagdo entre sujeito e sociedade, sociedade e cultura, corpo
e cultura, e objetividade e subjetividade. Portanto, parte-se de estudos que compreendem o
movimento da historicidade, da relacdo entre passado e presente, bem como daquilo que
constitui a universalidade e singularidade. Sendo assim, compreende-se que, pelo corpo, 0
homem transforma a natureza e, conforme Adorno, é também no corpo, transformado em objeto
pela organizacao proposta pelo capital, que se instauram acdes e intengdes.

Soares (2011, p. 111) corrobora tal concepcao e explicita que, sobretudo no corpo, sao
inscritas as “dobras visiveis do tempo” por meio dos gestos que se aprende e internaliza, ao
denotar em que historia e sociedade aquele corpo esta inscrito; logo, a materialidade do corpo
“concentra e expde codigos, praticas, instrumentos, repressdes e liberdades. E sempre
submetido as normas que o transformam, assim, em texto a ser lido, em quadro vivo que revela
regras e costumes engendrados por uma ordem social”. Ha de se considerar, portanto, corpos
educados pela realidade, na qual o neoliberalismo tenta suprimir a pergunta sobre o sentido da
existéncia, em que basta apenas desfruta-la nesse caso (ZOBOLI, 2012).

Construida historicamente, a infancia ndo representa uma, mas diversas construcdes de
uma mesma categoria permeadas por distintas determinacdes do campo objetivo da sociedade.
Por conseguinte, falar de crianca ou de infancia traz a necessidade de situar, tanto uma quanto
a outra, em seu tempo e lugar social, histérico e cultural, bem como marca-las pela
subjetividade.

Portanto, na auséncia da experiéncia sensivel, o homem se perde do proprio carater
genérico e universal, além de ndo se reconhecer como ser subjetivo, particular, singular. A
racionalidade moderna, com a l6gica do capital, finalmente concretiza o0 modelo de homem que
serve a seus principios, ao retirar do ser o que o faz sentir humano. Nesse caso, a relacdo entre

adulto e crianca se depaupera, na medida em que aquele desconsidera a especificidade desta.
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Nas palavras de Siqueira (2011), a racionalidade instrumental moderna retira do homem

a condicdo de sujeito, na medida em que concorre para a manutencdo da obediéncia, do

utilitarismo e, nesse caminho, para a administracdo da vida humana em todas as temporalidades.

Isso posto, “a tematica da crianga e da infancia no campo da relagdo individuo-sociedade é uma

tentativa de desvelar o ocultamento de um e de outro, e reafirmar que ambos s6 podem ser

apreendidos e revelados na sua condi¢do social de classe” (ibidem, p. 163). Para Baptista (2013,
p. 173)

o corpo é mediado pelo trabalho e sua educagéo estd vinculada “as condic¢Ges de vida

e das necessidades do modo de producdo, da organizacdo social e dos interesses

individuais”, sendo, neste interim, for¢a de trabalho ¢ uma mercadoria, atendendo aos
ditames da esfera da producéo e do consumo a partir de sua racionalidade.

A possibilidade da resisténcia — talvez a expresséo da dialética do esclarecimento
guardada na infancia, conforme Adorno — frente ao “paraiso” fabricado pela industria cultural
é castrada e punida. As necessidades do consumidor-objeto séo organizadas previamente, de
modo que lhe sejam apresentadas como suas e o fidelizem a tal relacgio (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

Toma-se a imagem corporal como um fendmeno multifacetado “ndo apenas no contexto
do orgéanico, mas também na psicanalise e na sociologia” (FISCHER, 1990, apud BARROS,
2005, p. 548); logo, “a imagem corporal nao ¢ s6 uma constru¢do cognitiva, mas também uma
reflexdo dos desejos, atitudes emocionais e interagcado com os outros” (ibidem). No entanto, a
imagem corporal pode ser definida ainda como

um conceito amplo, que envolve varios aspectos pertinentes ao tema; abrange os
processos fisioldgicos, psicolédgicos e sociais, num intercdmbio continuo entre eles. E
uma experiéncia que vivemos a cada instante e nunca é verdadeiramente unilateral.
Ela busca a diversidade de seus aspectos e emaranha-se as imagens alheias.
Transforma as relacdes externas com o mundo e € transformada por elas. Reflete sua

mais profunda intimidade, expondo, assim, sua face. Apresenta-se como a parte mais
consistente de nosso interior mostrando-se ao mundo (BARROS, 2005, p. 552).

Todavia, 0 homem, em sua relacdo com o outro e a natureza, se vé diante da ideia de
um modelo de corpo belo, padronizado, idéntico e produzido por uma estética totalitaria
(ALMEIDA; BAPTISTA, 2016). Assim, a constituicdo da propria imagem corporal,
transformada pelo mundo, esbarra em padrbes pré-digeridos, formatados por meio do belo
idéntico pela industria cultural, que “acaba por colocar a imitacdo como algo de absoluto. A

barbarie estética consuma hoje a ameaga que sempre pairou sobre as cria¢cdes do espirito sempre
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que foram reunidas e neutralizadas a titulo de cultura”, como esclarecem Adorno e Horkheimer
(1985, p. 123). Assim, a interface entre a imagem corporal e o valor de beleza é definida por
fatores materiais e culturais (ALMEIDA; BAPTISTA, 2016, p. 123) ao considerar, na
compreensdo de cultura, o aparato teorico trazido por Adorno e Horkheimer (1985) sobre
cultura administrada, previamente classificada, catalogada, para “ocupar os sentidos dos
homens”.

H& de se salientar, ainda, as tensGes promovidas pela infancia como expressdo de
resisténcia, como postulam Adorno e Benjamin, e a barbéarie estética que imana das producdes
da industria da cultura. A percepcéo infantil sofre influéncias do mundo adulto; afinal, é pelas
maos desses sujeitos que os brinquedos chegam as criangas, impostos como objeto de culto e
se transformando, mais tarde, em brinquedos pela for¢a da imaginacéo infantil (ibidem).

Pensar que as criangas determinam seus brinquedos a partir das préprias necessidades é
um equivoco, mas, em contrapartida, ha o interesse infantil irresistivel sobre os detritos ou
residuos originarios da construcado, dos trabalhos realizados na casa, nos quais reconhecem um
mundo voltado somente para elas e, neles, “estdo menos empenhadas em reproduzir as obras
dos adultos do que em estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo que criam
em suas brincadeiras, uma relagdo nova e incoerente” (BENJAMIN, 2009, p. 104). Tal
movimento ¢ estabelecido na relagdo infantil com o mundo por meio do corpo, na tentativa de
compreender a constituicdo da imagem corporal da crianga em suas interfaces com a cultura e

as especificidades da infancia.

Estado do conhecimento sobre o tema

Com a intencdo de compreender o estado do conhecimento referente ao objeto de estudo
— “A imagem corporal na infancia” —, realizou-se uma pesquisa no catélogo de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
sitiado no endereco eletrénico <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses>. Os
descritores “imagem”, “corporal”, “infancia” e “criancas” foram utilizados juntamente aos
operadores booleanos, com vistas ao refinamento e aprimoramento dos resultados da pesquisa,
compondo o constructo “imagem AND corporal AND infincia OR criangas” no campo de
busca. Os termos (descritores) foram escolhidos por comporem centralmente o objeto da

presente investigacao.
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Obtiveram-se, inicialmente, 27 resultados no recorte temporal de 2014 a 2018, sendo 18

dissertacdes e nove teses (Tabelas 1 e 2).

Tabela 1. Quantitativo e referéncias de dissertacfes da primeira etapa da pesquisa (agrupadas por grande
area do conhecimento)

N.

Dissertacoes

Grande area de
conhecimento

PINHEIRO, Bruno de Oliveira. Atividade fisica na adolescéncia e sua relacdo com indices de
qualidade de vida, autoimagem corporal e uso de drogas. 30 set. 2015. 92 f. Mestrado em
Educacéo e Salde na Infancia e Adolescéncia. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Sdo
Paulo, Guarulhos. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Unifesp.

CRUZ, Thalita Karla Flores. A experiéncia sensério-motora influencia a representacgéo
semantico-lexical do corpo? Evidéncias de criancas tipicas e com hemiplegia congénita. 18 fev.
2016. 97 f. Mestrado em Neurociéncias. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria da UFMG.

UZUNIAN, Laura Giron. Comportamento alimentar de risco e estratégias de aprendizagem
de adolescentes atletas do sexo masculino. 26 ago. 2014. 173 f. Mestrado em Educacéo e Satde
na Infancia e Adolescéncia. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Sdo Paulo, Guarulhos.
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Unifesp.

Multidisciplinar

CIPRIANI, Flavia Marcele. Imagem corporal na infancia: uma investigacdo qualitativa. Juiz de
Fora. 18 nov. 2016. 164 f. Mestrado em Psicologia. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal
de Juiz de Fora, Juiz de Fora. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria da UFJF.

GARCIA, Alessandra Feierabend Engracia. Como sou, como estou: imagem corporal e estado
nutricional em mulheres solicitantes de cirurgia plastica estética. 7 jul. 2017. 179 f. Mestrado em
Psicobiologia. Instituicdo de Ensino: Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto. Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da USP de Ribeirdo Preto.

BRITTO, Cecilia Galvdo de. Grupo e criagdo na clinica do autismo. 29 jun. 2018. 114 f.
Mestrado em Psicologia Clinica. Instituicdo de Ensino: Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo.
Biblioteca Depositéria: Biblioteca Dante Moreira Leite.

Ciéncias
Humanas

PAGANIN, Ricardo Pessini. Estudo da relagdo da obesidade na adolescéncia com alteracoes
da conectividade cerebral por ressonancia magnética funcional em estado de repouso. 31 jul.
2017. 69 f. Mestrado em Medicina Pediatria e Saude da Crianca. Instituicdo de Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Biblioteca Depositéaria: Biblioteca
Central Irmé&o José Otdo.

SAN MARTINI, Mariana Contiero. Estado nutricional de adolescentes e sua insatisfagdo com
0 peso corporal: estudo de base populacional. 12 ago. 2015. 83 f. Mestrado em Salde da Crianga
e do Adolescente. Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas.
Biblioteca Depositéria: Biblioteca da Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp.

ARAGAO, Rafaella Belém. Efeitos de exergames na autoestima, imagem corporal e
antropometria de criancas com sobrepeso/obesidade. 5 jul. 2018. 67 f. Mestrado em Educacéo
Fisica e Esporte. Instituicdo de Ensino: Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto. Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da USP de Ribeirdo Preto.

10

DUARTE, Luciane Simdes. Percep¢do materna do estado nutricional do filho: estudo
transversal em unidades béasicas de satde. 10 jul. 2014. 102 f. Mestrado em Enfermagem.
Instituicdo de Ensino: Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo. Biblioteca Depositéaria: Biblioteca
Wanda de Aguiar Horta.

11

MARTINS, Caroline Resende. Fatores associados & insatisfacao corporal no final da infancia
e inicio da adolescéncia. 27 fev. 2018. 153 f. Mestrado em Nutricdo e Salde. Instituicdo de
Ensino: Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria. Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Setorial do Centro de Ciéncias da Sadde da Ufes.

12

CARVALHO, Helton Pereira de. Proposi¢cdo do construto orientacdo motora a partir dos
comportamentos de infancia e das preferéncias e préaticas de exercicios fisicos e esportes de
participantes de diferentes identidades de género, esquemas de género e orienta¢des sexuais
de ambos os sexos. 5 out. 2017. undefined f. Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano.
Instituicdo de Ensino: Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis. Biblioteca
Depositaria: undefined.

13

BORGES, Rosiane de Paes. Distorcao e insatisfacdo da imagem corporal de criangas e pais
usuarios da atencdo primdria a saude e sua relacdo com fatores socioecondémicos. 30 mar.

Ciéncias da
Salde
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Dissertacoes

Grande area de
conhecimento

2016. 63 f. Mestrado em Nutrigéo e Sadde. Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitéria da UFC.

14

BRISKIEWICZ, Bruna Lucas. Marcadores de desnutricdo na infancia, idade da menarca e
sindrome metabdlica em participantes do Estudo Longitudinal de Satde do Adulto (ELSA-
Brasil). 8 maio 2015. 77 f. Mestrado em Salde e Nutrigdo. Instituicdo de Ensino: Universidade
Federal de Ouro Preto, Ouro Preto. Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Escola de Nutricdo da
Ufop.

15

QUADRQOS, Danielle Eveline de. Relagao entre violéncia familiar e insatisfagdo com a imagem
corporal em adolescentes. 29 maio 2017. 112 f. Mestrado em Salde Coletiva. Instituicdo de
Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Biblioteca Depositaria:
Biblioteca do Centro de Ciéncias Biomédicas da UERJ.

16

LINS, Nataly Cezar de Lima. Impacto de uma intervencéo com videogame ativo na percepcao
da imagem corporal e nos comportamentos de compulsdo alimentar de adolescentes com
excesso de peso. 20 dez. 2017. 70 f. Mestrado em Salde Publica. Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande. Biblioteca Depositéria: undefined.

17

ZANOLLI, Narylle Maria Bacelar Chaib. Fatores associados a insatisfacdo corporal de
criancas e adolescentes matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola
publica de Juiz de Fora/MG. 27 mar. 2014. 128 f. Mestrado em Saude Coletiva. Instituicdo de
Ensino: Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora. Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Universitaria da UFJF.

18

JURGENSEN, Natalia. Obesidade infantil: vivéncias familiares relativas ao processo de
aconselhamento nutricional. 21 ago. 2018. 227 f. Mestrado em Salde Publica. Instituicdo de
Ensino: Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo. Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Faculdade de
Saude Publica da USP.

Ciéncias da
Salde

Fonte: Dados coletados pela autora (2018/2019).

Tabela 2. Quantitativo e referéncias de teses da primeira etapa da pesquisa (agrupadas por grande area
do conhecimento)

N.

Teses

Grande &rea de
conhecimento

NEVES, Clara Mockdece. Escala de preocupacdes e comportamentos relacionadas ao corpo
na infancia: desenvolvimento e avaliacdo psicométrica. 1° dez. 2017. 321 f. Doutorado em
Psicologia. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora. Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Universitaria da UFJF.

SANTOS, Dayanna Pereira dos. A estruturacao psiquica nos autismos: o enodamento entre
real, simbolico e imaginario. 19 jun. 2018. 150 f. Doutorado em Educacéo. Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Goias. Goiénia Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFG.

PEREIRA, Alessandro. Saberes da docéncia de professores/as de educacao fisica atuantes na
educacdo infantil. 23 fev. 2018. 140 f. Doutorado em Educagdo. Instituicdo de Ensino:
Universidade do Vale do Itajai, Itajai. Biblioteca Depositéria: Biblioteca Universitaria da Univali.

Ciéncias
Humanas

COSTA, Larissa da Cunha Feio. Associacéo entre imagem corporal e obesidade em escolares
de 7 a 10 anos de Floriandpolis, SC: um estudo transversal. 21 jun. 2016. undefined f.
Doutorado em Nutricdo. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria da UFSC.

CAMARGO, Ana Paula Paes de Mello de. Vida de mae, vida de filho: experiéncias de maes de
criancas e adolescentes obesos e em tratamento ambulatorial. 16 dez. 2015. 92 f. Doutorado
em Salde da Crianca e do Adolescente. Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. Biblioteca Depositéria: Biblioteca da Faculdade de Ciéncias Médicas da
Unicamp.

NOBRE, Caroline Soares. Violéncia interpessoal entre escolares de Fortaleza: anélise
situacional de vitimas, agressores e observadores. 27 abr. 2018. undefined f. Doutorado em
Saude Coletiva. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal da Bahia, Salvador. Biblioteca
Depositéria: Biblioteca Universitaria de Satde da UFBA.

LIMA, Manoel Carlos Spiguel. Manutencdo da pratica de atividade fisica e indicadores
hemodinamicos, metabélicos e inflamatério em adultos: andlise transversal e coorte de 12
meses. 26 abr. 2014. 98 f. Doutorado em Ciéncias da Motricidade. Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Rio Claro. Biblioteca Depositaria:
Biblioteca do Instituto de Biociéncias da Unesp de Rio Claro.

Ciéncias da
Salde

BRUSSOLO, Pritama Morgado. Memoria em um espaco de transicao: o entre-lugar nas obras
de Julia Csekd, Louise Bourgeois e Lygia Clark. 19 jun. 2017. 278 f. Doutorado em Avrtes.

Linguistica,
Letras e Artes
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Instituicdo de Ensino: Universidade de Brasilia, Brasilia. Biblioteca Depositéria: Biblioteca

Universitaria da UnB.

OLIVEIRA, Tatalina Cristina Silva de. Indumentaria, vestuario e producio de moda: o papel
dos artefatos de moda nos processos de identificacdo e construcdo de estilo do subgrupo

Ciéncias Sociais

9 homoerotico bear. 15 jun. 2018. 232 f. Doutorado em Design. Instituicdo de Ensino: Universidade Aplicadas
Federal de Pernambuco, Recife. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFPE.
Fonte: Dados coletados pela autora (2018/2019).

A partir da primeira etapa da pesquisa acima descrita, buscou-se maior cinzelamento

dos resultados com a leitura dos resumos das referidas dissertagdes e teses, valendo-se dos

dados registrados no catalogo da Capes. Para tanto, observou-se a pertinéncia dos estudos para

a composicao do estado do conhecimento frente ao objeto investigado neste trabalho, com base

nos descritores “imagem”, “corporal”’, “infancia” e/ou “crianc¢a”. Dentre os 27 trabalhos da

pesquisa inicial, dez estudos comp6em o rol final de resultados, sendo sete dissertacdes e trés

teses

(Tabela 3).

Tabela 3. Resultado final de dissertacdes e teses (agrupadas por grande area do conhecimento)

N.

Referéncias

Dissertacio

Tese

2014

2015

2016

2017

2018

Grande area de
conhecimento

CIPRIANI, Flavia
Marcele. Imagem corporal
na infancia: uma
investigacdo qualitativa.

X

X

BRITTO, Cecilia Galvao
de. Grupo e criag¢do na
clinica do autismo.

NEVES, Clara

Mockdece. Escala de
preocupacdes e
comportamentos
relacionadas ao corpo na
infancia: desenvolvimento e
avaliac8o psicométrica.

SANTOS, Dayanna Pereira
dos. A estruturacédo psiquica
nos autismos: o enodamento
entre real, simbdlico e
imaginério.

Ciéncias
Humanas

ARAGAO, Rafaella

Belém. Efeitos de exergames
na autoestima, imagem
corporal e antropometria de
criancas com
sobrepeso/obesidade.

MARTINS, Caroline
Resende. Fatores associados
a insatisfagéo corporal no
final da infancia e inicio da
adolescéncia.

BORGES, Rosiane de

Paes. Distorcao e
insatisfacdo da imagem
corporal de criancas e pais
usuarios da atengado
primaria a saude e sua

Ciéncias da
Salde
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A - . ~ Grande &rea de
N. Referéncias Dissertacdo | Tese | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 conhecimento
relacdo com fatores

socioecondmicos.

ZANOLLI, Narylle Maria
Bacelar Chaib. Fatores
associados a insatisfacéo
corporal de criancas e .
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Fonte: Dados coletados pela autora (2018/2019).

10

Apos a analise dos resumos, na grande area de conhecimento das Ciéncias Humanas
foram encontrados quatro trabalhos (duas dissertacdes e duas teses).

A dissertacao de Cipriani (2016,) visou “investigar atitudes (crengas, comportamentos,
afetos e satisfacdo corporal) relacionados a imagem corporal de criancas de seis a 0ito anos de
idade, da cidade de Juiz Fora, MG”. De acordo com a autora, participaram da pesquisa 32
meninos e 32 meninas, estudantes de escolas publicas, com média de 7,15 (DP= 0,64) anos de
idade, separados em oito grupos de oito individuos, sendo quatro grupos compostos apenas por
meninas e quatro, somente por meninos, para aplicacdo da técnica de Grupo Focal. Além do
tratamento dos dados por meio da Analise de Contetudo (AC) de Bardin (2010), utilizaram-se a
estatistica descritiva e a mensuracdo da massa e da estatura corporal para estimar o estado
nutricional dos participantes. A partir das categorias “Autorretrato” e “Aparéncia Corporal”
emergidas dos temas e vocabulos expressos nos comentarios das criancas participantes, 0s

resultados do estudo mostram que:

desde a infancia, a relagio estabelecida entre o corpo, a familia, 0s amigos e a midia
resultam em consideraveis influéncias socioculturais & dimenséo atitudinal voltada &
imagem corporal na infancia. Crencas, pensamentos e sentimentos com o corpo
emergiram nos grupos focais, 0 que corrobora a possivel insatisfagdo corporal desde
a mais tenra idade (CIPRIANI, 2016).
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Foram apontadas semelhancas e diferengas entre meninos, que se mostraram
preocupados principalmente com a defini¢do do corpo, sobretudo do abdome, a muscularidade,
a cor da pele, as habilidades e os superpoderes relevantes aos personagens masculinos da midia
e sexualidade; e meninas, que se preocuparam mais com o0s cabelos e a magreza. Similaridades
se traduziram na preocupagdo com a “frequéncia a academia para o alcance de um corpo ideal,
bem como a importancia dos acessorios, dos calcados e das vestimentas foram ressaltados por
ambos os sexos” (CIPRIANI, 2016). A midia foi considerada “um dos principais fatores de
risco ao estereotipo de corpo ideal e consequente insatisfacdo com a aparéncia. A preocupacao
com os comentarios e a aceitacao dos amigos foium fator que emergiu dos grupos”. Finalmente,
a autora considera que

embora este estudo qualitativo ndo intencione generalizac@es, seus achados ressaltam
a importancia de considerar que estratégias de prevencdo devem ser valorizadas nas
escolas e com as familias para que favorecam, integralmente, os aspectos do

desenvolvimento humano e a formagéo da crianga, considerando a imagem corporal
positiva (CIPRIANI, 2016).

Com o objetivo de “buscar um entendimento da criacdo como ferramenta clinica do
tratamento do autismo em grupos heterogéneos”, Brito (2018), em sua dissertacédo intitulada
Grupo e criacdo na clinica do autismo, se vale da psicanalise lacaniana e das proposic6es acerca
do autismo, assim como de Kaés e os estudos sobre grupos. A autora aponta que a criacéo é
uma forma de articulacdo do sujeito com o outro e €, a0 mesmo tempo, aquilo que o individuo
consegue produzir. Mais especificamente no autista, a criacdo se da por meio de uma
“ordenagdo do mundo interno, da construcdo de uma imagem corporal, de um modo de estar
no laco e de um dizer que possa ser singular”, ultrapassando o anonimato “por meio de sua
articulacdo na trama da cultura, da linguagem, do Outro justamente a partir do que ha de mais
proprio nele: sua singularidade”.

No campo da Psicologia, Neves (2017) desenvolve a tese Escala de preocupacdes e
comportamentos relacionadas ao corpo na infancia: desenvolvimento e avaliacéo psicométrica
com o objetivo de “desenvolver e avaliar as qualidades psicomeétricas de um instrumento
destinado a analise das preocupacfes e comportamentos relacionados ao corpo para criancas
brasileiras de ambos os sexos”, e ressalta que ¢ essencial a investigacdo da imagem corporal na
infincia, pois “atitudes direcionadas a melhora da aparéncia fisica podem ter inicio na mais

tenra idade”. Com a construcao de itens baseados em revisdo de literatura, escalas prévias de
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imagem corporal e quatro grupos focais, divididos por sexo e idade, foi realizada a avaliacdo
do conteldo e da seméantica dos itens por 10 peritos e 21 meninos e meninas representantes da
populacdo-alvo, com idade entre 6 e 11 anos — nesse caso, a escala passou por refinamento.
Apos a aplicacdo desse instrumento, analisaram-se as qualidades psicométricas validadas para
uso em pesquisas com criancas brasileiras de 7 a 11 anos

Ao propor que o tratamento psicanalitico da crianca autista deve versar sobre a extragao
do objeto como via de acesso na relagdo entre ela e o analista, “privilegiando o movimento da
rede significante, a causacdo de um duplo, a instauracdo de uma imagem corporal e/ou a
formulagdao de um objeto de supléncia”, Santos (2018) investiga o “processo de elaboracao
psiquica do que se denomina comumente como passagem do infans ao falante” (idem). Por
meio dos escritos de Freud e da teoria dos nds (Lacan), busca tratar da estruturacéo subjetiva,
em que adentra nas particularidades dos autismos ao explicitar a “marca gerada pelos cuidados
maternos no organismo do bebé”, entendendo que “para que o infans saia da categoria de puro
organismo e se humanize, € preciso que ele se aliene aos significantes vindos do Outro”. Nessa
dire¢do, o estudo apresenta “a estruturacao subjetiva suportada pelo trangamento entre Real,
Simbdlico e Imaginario cuja incidéncia de lapsos em sua estruturacdo € capaz de produzir
efeitos como os autismos”. Os questionamentos que direcionaram a pesquisa foram: “O efeito
da fala do outro sobre o corpo da crianca pode resultar em uma fala & deriva? E possivel a
crianca autista estar na linguagem, mesmo sem a fungdo da fala?”’. Sob a logica do no
borromeano e da tranca RSI, bem como da apresentacdo do caso Nadia, conduzido e descrito
por Rosine Lefort, a autora defende que “a crianga autista esta na linguagem, assujeita-se a ela,
mesmo que o significante seja apagado em relagdo ao signo”.

O campo das Ciéncias da Saude traz o maior numero de estudos no resultado final do
estado do conhecimento (baseado na analise dos resumos), com cinco dissertacfes de mestrado
e uma tese de doutorado.

A dissertacdo de Aragdo (2008), intitulada Efeitos de exergames na autoestima, imagem
corporal e antropometria de criancas com sobrepeso/obesidade, aborda a relacdo entre os
efeitos dos exergames em um programa de exercicios para 50 criancas com idade de 6 a 11
anos, classificadas com sobrepeso ou obesidade, e a autoestima, imagem corporal e
antropometria desses sujeitos. Realizaram-se 12 sessfes de exergames, duas vezes por semana,
em dias intercalados e durante 12 semanas no chamado “grupo exergames”, além de uma

analise comparativa com um “grupo de controle”. Para a coleta de dados, foram utilizados a
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Escala de Afetos Positivos e Negativos, a Escala de Figuras de Silhuetas, o Questionario de
Alimentacdo do Dia Anterior (QUADA) e 0 Questionario de Atividade Fisica do Dia Anterior
(QUAFDA). Como resultados da pesquisa com o grupo exergames, os valores de indice de
Massa Corporal (IMC) ndo tiveram mudangas significativas como nas dobras cutineas
subescapulares. Nesse caso, houve diferencas significativas nos afetos positivos e negativos; na
variavel de satisfacdo, com melhora significativa nos sentimentos positivos; diminuicdo dos
sentimentos negativos, ligados a autoestima e a imagem corporal; e minimizacao da insatisfacéo
com a propria imagem corporal. Em contrapartida, no grupo de controle ndo foram apontadas
diferencas expressivas nos resultados de distor¢éo e satisfacdo de imagem.

Na mesma dire¢do, ao investigar a imagem corporal no campo da Salude e Nutricdo,
Martins (2018) a vincula, mais especificamente, a transtornos alimentares na dissertacéo
Fatores associados a insatisfacdo corporal no final da infancia e inicio da adolescéncia. O
estudo observacional e transversal contou com 296 individuos no final da infancia (8-9 anos) e
no inicio da adolescéncia (10 a 14 anos), que passaram por avaliacdo do perfil bioquimico, apos
jejum de 12 horas, com a coleta de 10mL de sangue, bem como afericdo de medidas de peso,
estatura, Perimetro da Cintura (PC), Perimetro do Pescoco (PP), Perimetro do Quadril (PQ) e
percentual de Gordura Corporal (%GC). A escala de silhuetas de Kakeshita foi o instrumento
empregado para verificar a insatisfacdo com a imagem corporal, além de perguntas do Body
Shape Questionnaire (BSQ) para avaliar comportamentos alimentares. Foram consideradas as
condicdes socioecondmicas, a préatica de atividade fisica, os habitos alimentares, a raga/cor, o
tabagismo e o etilismo. A maturacdo sexual foi avaliada por meio da autoavaliacdo proposta
por Tanner, com uma subamostra para triagem de transtornos alimentares de acordo com o
Teste de Investigacdo Bulimica de Edinburgh (BITE) e o Teste de Atitudes Alimentares (EAT).
Utilizaram-se o Teste de Normalidade de Shapiro Willk, testes ndo paramétricos e modelos de
regressao logistica simples e mdltipla. Apés o cruzamento dos dados coletados, o estudo
concluiu que “o excesso de peso foi o principal fator associado a insatisfagdo corporal nas
criancas e adolescentes deste estudo, sendo essencial a avaliacdo da fase da vida e o grau de
maturacdo que estes se encontram” (ibidem).

Borges (2016), na dissertacao Distor¢ao e insatisfacdo da imagem corporal de criancas
e pais usuarios da atencdo primaria a salde e sua relacdo com fatores socioeconémicos, visou
“analisar associa¢do entre variaveis socioeconOmicas ¢ alteragdes da imagem corporal de

criangas e pais”. A amostra foi composta por 258 criangas entre 7 e 12 anos e seus responsaveis
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diretos. Em uma Unidade de Atencdo Priméaria & Saude de Fortaleza/CE, langcou-se mao da
entrevista direta estruturada para coleta dos dados socioeconémicos; escalas de silhuetas
corporais para analises de distor¢do e de insatisfacdo da imagem corporal das criancas e dos
pais foram executadas por meio de uma escala de silhuetas corporais; e na analise de associacao,
utilizou-se o teste qui-quadrado e obtida a Raz&o de Prevaléncia (RP), por meio da Regresséo
de Poisson com variancia robusta. A autora aponta como resultados a elevada prevaléncia de
distorcdo e de insatisfacdo da imagem corporal das criancas, dos pais, dos pais em relacdo as
criancas e vice-versa. Nesse interim, os filhos de pais que possuem mais anos de estudo séo 0s
mais insatisfeitos com a autoimagem, e os pais que ndo recebem o beneficio social Bolsa
Familia se apresentaram como os mais insatisfeitos com s imagem corporal. Os pais que tém
menor escolaridade e os ndo empregados se mostraram mais insatisfeitos com a imagem
corporal dos seus filhos de acordo com o estudo, que concluiu “que existe associagcdo entre a
insatisfacdo da imagem corporal de pais e filhos e o recebimento do beneficio social Bolsa
Familia, escolaridade e situacdo empregaticia dos pais” (ibidem).

A dissertacdo intitulada Fatores associados a insatisfacdo corporal de criancas e
adolescentes matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica de
Juiz de Fora/MG, de Zanolli (2014), traz em seu resumo o entendimento da imagem corporal
como multidimensional, vinculada “a processos dinamicos internos e externos, estando em
constante transforma¢ao” que podem resultar em insatisfagdo corporal que, por sua vez, esta
“ligada a baixa autoestima e limita¢des no desempenho psicossocial, associando-se a quadros
depressivos, aléem de estar relacionada aos distdrbios de comportamento alimentar como
anorexia, bulimia ¢ comer compulsivo”. Dessa forma, o objetivo do estudo foi:

determinar os fatores associados a insatisfacdo corporal entre estudantes regularmente
matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica do

municipio de Juiz de Fora/MG e identificar as impressdes quanto a imagem e
insatisfacdo corporais daqueles com estado nutricional adequado (ZANOLLI, 2014).

Para tanto, realizou-se um estudo de delineamento transversal, de natureza quantitativa
e qualitativa, descritivo, analitico e exploratorio. A amostra foi constituida por escolares entre
8 e 12 anos regularmente matriculados no Ensino Fundamental | de uma escola publica de Juiz
de Fora/MG. Avaliou-se a insatisfacdo corporal por meio de uma escala de figuras de silhuetas,
sendo os demais dados coletados por meio de questionarios e analisados pelo pacote estatistico

Statistical Software for Professional (STATA), versdo 12.0. Para os dados qualitativos,
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utilizou-se o grupo focal, cuja analise foi realizada “utilizando-se diretamente os conte(idos
provenientes das discussdoes” (ZANOLLI, 2014). Como resultados, verificou-se que a
frequéncia de insatisfagdo corporal ¢ de 86,5%, em que ha uma “associag¢do significativa com
porcentagem de gordura corporal, duracdo da atividade fisica, escolaridade materna e trabalho

materno” (ibidem). A autora aponta que:

os resultados obtidos através do método qualitativo demonstram a preocupagéo com
0 corpo, aparéncia e com a opinido das outras pessoas a respeito da imagem corporal,
além do desejo em realizar alguma alteracdo corpdrea . Ha a influéncia da familia e
da midia sobre a imagem corporal (ZANOLLI, 2014).

No rol de pesquisas que investigam a interface entre imagem corporal e nutri¢do,
Jurgensen (2018) desenvolveu, na dissertacdo intitulada Obesidade infantil: vivéncias
familiares relativas ao processo de aconselhamento nutricional, uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratorio, com producdo dos dados por meio de grupos focais e AC dos dados
obtidos. Os sujeitos participantes foram familiares de criangas que realizam acompanhamento
nutricional devido ao diagnéstico de obesidade na Policlinica Centro de Sdo Bernardo do
Campo. Nesse sentido, o objetivo da pesquisa foi “descrever, interpretar e compreender as
vivéncias familiares relativas ao aconselhamento nutricional para criancas com obesidade”
(ibidem). A imagem corporal das criancas, percebidas pelos familiares, surge como categoria
de anélise ao lado das memorias alimentares da infancia dos familiares, da dimenséo afetiva do
comportamento alimentar, das manifestaces infantis sobre o aconselhamento nutricional

segundo os familiares, dentre outras. Como resultados, verificou-se que

o alimento demonstrou ter fun¢Bes que vao além do suprimento das necessidades
bioldgicas por agregarem significados culturais, comportamentais e afetivos a partir
dos quais os individuos se relacionam. As vivéncias e trajetéria de vida de cada uma
dessas familias sdo Unicas e fundamentam a forma como as situagfes sdo
experienciadas individualmente por elas e impactam diretamente em suas atitudes e
comportamentos (JURGENSEN, 2018).

Na tese Associacao entre imagem corporal e obesidade em escolares de 7 a 10 anos de

Floriandpolis, SC: um estudo transversal, pretendeu-se

verificar a associacdo entre a imagem corporal e obesidade em escolares de 7 a 10
anos de idade de Floriandpolis, SC e, mais especificamente verificar a associacdo
entre a obesidade, o excesso de gordura corporal e a obesidade central com a
insatisfacdo e a inacurdcia na estimacdo do tamanho corporal nos escolares e
identificar as caracteristicas socioeconémicas e demogréficas e de imagem corporal
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nos escolares que tinham peso baixo/normal, mas se percebiam obesos e nos escolares
obesos que se percebiam com peso baixo/normal (COSSTA, 2016).

A amostra probabilistica foi composta de 1.530 escolares matriculados em 30 escolas
publicas e privadas do municipio, para obter diretamente os dados socioecondmicos e
demogréficos como sexo, idade, rede de ensino e escolaridade da mée. Nesse caso

a imagem corporal foi avaliada por meio da Escala de Silhuetas Brasileiras para
criangas e a inacuracia na estimacao corporal foi avaliada por meio da diferenca entre
o IMC atual e o IMC real dos escolares, enquanto que a insatisfacdo com a imagem
corporal foi obtida por meio da diferenga entre o IMC desejado e o IMC real dos
escolares. A obesidade foi avaliada por meio do indice de massa corporal; 0 excesso
de gordura corporal por meio do percentual de gordura corporal, obtido a partir das
dobras cutaneas tricipital e subescapular e a obesidade central foi avaliada por meio
da circunferéncia da cintura (COSTA, 2016).

Dados para anélise foram estratificados por sexo. Os resultados apontam um
“descontentamento normativo” — insatisfacdo com a imagem corporal presente em 82,9% dos
escolares, inacuracia da estimacdo do tamanho corporal prevalente em 76% dos escolares —,
além da

necessidade de estratégias de educacdo e salde nas escolas de ensino fundamental,
com envolvimento da familia, de modo a contribuir para uma melhor percepcéo e
satisfacdo com a imagem corporal dos escolares e proporcionar uma Vvisdo critica

sobre os padrBes corporais socialmente estabelecidos e sua relacdo com a salde
(COSTA, 2016).

Os demais 17 estudos compilados na primeira fase da pesquisa, em se tratando do
catalogo de dissertacdes e teses da Capes, ndo se enquadraram na construcdo do estado da arte
pertinente ao tema “Imagem corporal na infincia” e foram desconsiderados por ndo possuirem
interfaces com o constructo “Imagem ‘AND’ corporal ‘AND’ infincia ‘OR’ crianga”. Dois
deles, elaborados por Duarte (2014) e Garcia (2017), foram direcionados ao estudo da imagem
corporal em adultos; outros quatro, de Lins (2017), Pinheiro (2015), Quadros (2017) e San
Martini (2015), investigaram a imagem corporal em adolescentes. Onze estudos ndo possuem
interfaces com a imagem corporal, ao se focarem em adultos, como Oliveira (2018), Brussolo
(2017), Lima (2014), Pereira (2018) e Carvalho (2017); nas criancas, como Nobre (2018),
Camargo (2015), Cruz (2016) e Briskiewicz (2015); e nos adolescentes, como Paganin (2017)
e Uzunian (2014).
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Delineamento da pesquisa

Como condicdo obrigatdria para o desenvolvimento e a concretizacdo do estudo de
campo, 0 projeto obteve a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Cat6lica de Goias (CEP/PUC-GO). Os dados obtidos no Parecer Consubstanciado
n. 3.682.158 deferem a aprovacao do referido projeto, sob o Certificado de Apresentacdo de
Apreciacio Etica (CAAE) n. 22134819.3.0000.0037 em sua segunda verséo, de 4 de novembro
de 2019.

O presente trabalho tem como objeto de estudo a (des)construcéo da imagem corporal
das criangas em tempos de cultura administrada. Toma-se a relagdo entre corpo e crianga no
campo da tensdo dialética da teoria critica, a fim de afirmar uma concepcéo de corpo historico,
permeado pela cultura e educacdo, com especificidades no que diz respeito ao corpo adulto.
Busca-se investigar a imagem corporal das criangas e compreender os fatores que entrecruzam
sua construcdo para além dos aspectos biologicos. Considera-se, portanto, as condicdes
materiais de existéncia desses sujeitos e as respectivas determinacgdes sociais.

Como objetivo geral, tenciona-se compreender a relacdo entre a sociedade administrada
e a criancga, ao tangenciar os movimentos da (contra)cultura. Ja os objetivos especificos sdo: a)
identificar as expressdes da cultura administrada na sociedade; b) apreender os modos pelos
quais as criangas produzem uma cultura da infancia; c) identificar os elementos constitutivos
da imagem corporal das criancas; d) compreender as estratégias de afirmacédo da (contra)cultura
infantil na constituicdo de padrdes estéticos, éticos, politicos e sociais com 0s quais se constroi
a imagem corporal das criangas.

Em relacdo a metodologia de estudo, destaca-se que as escolhas de métodos estdo
intrinsecamente vinculadas a ética da investigacdo. Para reconhecer essa afirmacdo como
verdadeira, é imperativo retomar 0s objetivos e, inevitavelmente, o entendimento ndo de uma
sO infancia, mas de varias que trazem consigo elementos constitutivos préprios do lugar social
e cultural de onde falam as criangas. Para superar as metodologias de pesquisa da crianca e
aproximacdo da pesquisa com criangas, a ampliagdo dos termos “ouvir” e “escutar” se faz
necessaria, uma vez que nem sempre a comunicacdo desses sujeitos ocorre pela oralidade.

Esta pesquisa tem carater essencialmente qualitativo, em que se utilizaram técnicas de
obtencdo de dados como a bricolagem, a roda de conversa e 0s desenhos. A roda de conversa,

para Moura e Lima (2014, p. 98), é “uma forma de produzir dados em que o pesquisador se
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insere como sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados
para discussdao” e se constitui como “um instrumento que permite a partilha de experiéncias e
o desenvolvimento de reflexfes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo
mediado pela interacdo com os pares, através de dialogos internos e no siléncio observador e

reflexivo” (ibidem). Ademais,

0 sujeito € sempre um narrador em potencial. O fato é que ele ndo narra sozinho,
reproduz vozes, discursos e memdrias de outras pessoas, que se associam a sua no
processo de rememoracdo e de socializagdo, e o discurso narrativo, no caso da roda
de conversa, € uma construcdo coletiva. No contexto da producdo de dados, o
pesquisador deve compreender que as memorias culturais e individuais estdo
intimamente ligadas (MOURA,; LIMA, 2014, p. 100).

Com relacdo ao desenho como instrumento de obtencdo de dados, cabe ressaltar que
este ndo foi utilizado nos moldes psicanaliticos, mas sim como gatilho para o aprofundamento
do didlogo com as criangas. Gobbi (2002, p. 73), ao eleger o desenho como rica ferramenta na
pesquisa com criangas, coloca “os desenhos infantis em conjugacao a oralidade como formas
privilegiadas de expressao da crianga”, e

guando se trata dessa busca, vem o desenho surgir como um grande instrumento de
pesquisa, utilizado largamente por pesquisadores das mais variadas areas. Na escuta
de como as criancas veem, expressam, simbolizam e representam o mundo e as
relacBes que mantém com ele nas mais variadas esferas, pesquisadores langam mao,

dentre outros recursos, do desenho infantil, muitas vezes junto a oralidade
(GOLDBERG; FROTA, 2018, p. 176).

As atividades de desenho foram realizadas em quatro dias consecutivos, a saber:
desenho e literatura, construcdo de livro coletivo, espelhamento de desenho e silhuetas.

Em “desenho e literatura”, a obra literaria lida foi Tudo bem ser diferente, de Todd Parr,
e, logo apds, iniciaram-se 0s desenhos e o0s dialogos com (e entre) as criancgas. Para a construcdo
do livro coletivo, a pesquisadora realizou a leitura do conto de fadas A Bela e a Fera de Dulcy
Grisolia; em seguida, as criangas foram convidadas a inventar uma historia de maneira coletiva,
cuja narrativa foi registrada em fichas coladas posteriormente nas folhas do livro. Feito isso, as
criancas escolheram as paginas que desejavam ilustrar, com base nos elementos textuais
produzidos e colados em suas folhas. Enquanto desenhavam, desenrolaram-se os dialogos sobre
a temética do estudo.

Para compor a triangulacdo pretendida na coleta de dados, optou-se pela bricolagem
que, na concepcdo de Kincheloe (2001, p. 680, apud RAMPAZO; ICHIKAWA, 2009, p. 5)
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“significa interdisciplinaridade”. Tal nog¢ao é compreendida aqui conforme os pressupostos de
Morin (1999), para quem é importante superar a dicotomizacdo promovida pela ciéncia
tradicional, ao avancar no reestabelecimento de relagdes e articulacGes entre o que foi separado,
além de pensar na singularidade sem se esquecer da totalidade. Na visdo de Kincheloe (2001)
trazida por Rampazo e Ichikawa (2009), para o bricoleur, ndo hd como separar 0s contextos
social, cultural ou historico do objeto, sendo que a estrutura social ndo determina por completo
a subjetividade, mas a impacta e a restringe, diferentemente em cada contexto.

A bricolagem ampara a necessidade ética da escuta das criangas, ao considerar também
as suas possibilidades e repertdrios, cujas percepc¢ao e criatividade do bricoleur sdo importantes
nesse processo de investigacdo cientifica. Para tanto, foram adotadas trés técnicas de
bricolagem. A primeira delas consistiu na construcédo e no brincar com o jogo da memdria, em
que se utilizaram fichas de papel cartdo retangulares, imagens impressas, cola e tesoura
acondicionados em latas e potes coloridos. As imagens escolhidas eram de youtubers que
propdem trazer “contetidos infantis” em seus canais.

Ja o espelhamento de imagens por meio do desenho foi a segunda atividade dessa
técnica. Nela, as criangcas foram convidadas a pegar aleatoriamente uma prancheta com uma
ficha composta por quatro metades de imagens de crianga, impressas em cores, e desenhar a
parte inexistente na figura, por meio de objetos como lapis grafite, lapis de cor, giz de cera,
borracha e apontador. E a terceira atividade foi a oficina de bonecos(as), na qual as criancas
escolhiam os(as) que estavam em uma caixa colorida e eram convidadas a vesti-los — para tanto,
elas deveriam escolher cinco itens dentre os disponiveis.

Na composicdo do movimento dialético que orientou esta dissertacao e a pesquisadora,
ouvir as criancas ndo significa que os objetivos do estudo devam servir apenas para tornar
visiveis as especificidades da infancia. Assim, cabe a investigadora interpreta-las a luz da teoria
que desvela as determinacdes materiais impostas pelo capitalismo, ao considerar que

0 campo da dialética é o estudo da natureza gnosioldgica das dedugdes, sua fungéo no
movimento do pensamento no sentido da verdade, do papel da deducdo na formacédo
e desenvolvimento das teorias cientificas. Na teoria da deducéo a tarefa consiste em
que, ao analisar o processo real, vivo, concreto do conhecimento, tomar aquelas

formas de deducdo que nele se verificam, esclarecer a esséncia, o lugar e a relacéo
delas quer entre si, quer com outras formas de conhecimento (KOPNIN, 1978, p. 213).

Isso implica considerar 0s aspectos sociais e outras condi¢es que possam limitar as

respostas das criangas no momento da pesquisa, em que
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é preciso saber relacionar as respostas das criangas ao meio ambiente no qual vivem
0 seu cotidiano. Quantas outras respostas dariam se ndo tivessem sido limitadas em
seu potencial de expressdo? Como reagiria uma crianca de outro meio social a essas
mesmas condic¢Ges impostas as criancas daquela instituicdo? (CAMPQOS, 2008, p. 41).

Ao tangenciar o0 mundo dos adultos como parte da possibilidade de relacdo dialética
com as especificidades das infancias diante da atuacdo ética do pesquisador nesse contexto,
vale ressaltar a necessidade da adequada aproximacdo ao universo infantil, em que envolve a
superacdo das amarras colocadas pelas condi¢cdes objetivas do mundo moderno e o
reconhecimento das criangas como grupo que produz cultura. Portanto, a responsabilidade ética
deve passar pelo esfor¢o do pesquisador em reconhecer a dialética como ponto crucial, e aqui
esta posta a suplantacdo de falsas verdades e pré-conceitos.

Somada as questdes étnicas e de género, a distancia entre adultos e criangas imposta
pela diferenca de poder deve ser minimizada ou superada quando o pesquisador se coloca como
“pessoa” ou “parceiro”, em que diminui a possibilidade de respostas vinculadas a padrdes que
as criangas julgam como esperadas por elas. Fatores como idade, disponibilidade de tempo,
género e relagdes entre o adulto pesquisador, as criancas e outros adultos também devem ser
consideradas para definir o papel do publico-alvo nas pesquisas (CAMPQOS, 2008).

Eticamente, obteve-se ainda o assentimento das criangas para ter equilibrio entre os
objetivos da pesquisa e 0 respeito a elas, ao evitar expd-las a situacbes de estresse e
vulnerabilidade. Campos (2008, p. 40) sugere “desenvolver com elas um trabalho prévio” que
possibilite “maior comunicagdo no momento da pesquisa”. Na visdo da autora, o ato da escuta
das criancas deve buscar o protagonismo infantil, além de permitir que o pesquisador se mostre
como tal.

Para tanto, foram utilizados Termos de Consentimento dirigidos aos responsaveis legais
e Termos de Assentimento com linguagem apropriada as criancas. Nesses documentos, 0s
objetivos, os fundamentos do estudo e os direitos dos participantes estiveram claros e
respeitaram 0s principios €ticos concernentes as pesquisas, mais especificamente as
investigacGes com criancas:

informar as criangas acerca dos objectivos e da dindmica da investigacao (se estes ndo
foram definidos com elas) é um passo essencial, o qual devera cautelar que tais
objectivos e dindmicas se traduzam em conhecimento valido acerca dos seus
quotidianos, experiéncias, sentimentos e competéncias. De outra forma, é impossivel
acautelar a manipulagdo das criancas na investigacdo, e a sua subordinagdo aos

interesses do adulto investigador. Para além deste aspecto, interessa considerar o
desenvolvimento de investigacdo deve respeitar as criangas, assumindo que a sua
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participacdo € voluntaria e que tém toda a liberdade para recusar participarem
qualquer momento do processo (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005, p. 58).

O campo para a coleta de dados foi uma praca pablica, ao lado de um lago, onde criancas
de diferentes classes sociais brincam aos finais de tarde na cidade de Goiatuba/GO, municipio
de residéncia da pesquisadora. Essa praga foi incluida no estudo por constituir um espaco
publico que atende a diferentes infancias. Embora o estudo reconheca as marcas sociais trazidas
e impressas no corpo, as pracas aparentam mais oportunidades de liberdade, quando
comparadas com outros lugares institucionais frequentados pelas criangas, principalmente no
que tange a corpo e as suas possibilidades.

Né&o obstante Karsten e Vliet (2006, apud PINTO; BICHARA, 2017, p. 32) afirmarem
que a crescente supervisao das brincadeiras pelos adultos nos espagos publicos — como as pragas
— pode diminuir o dominio das criancas sobre esses locais, “hd muitos lugares em espagos
infantis que tém um significado subjetivo conhecido apenas pela crianca, representando como
estas se apropriam deles” (RASMUSSEN, 2004; TUAN, 1983, apud PINTO; BICHARA, 2017,
p. 32).

Ao ampliar o campo de pesquisa sobre o tema, o presente trabalho avanca nas discussdes
em relacdo a imagem corporal de criancas. Abarca-se, pois, a relacdo entre subjetividade e
objetividade em sua construcgdo, incluindo a busca das interacbes desse constructo com as
diferencas de classes, a cultura administrada, os processos educativos e civilizatérios e as
interacdes das criangcas com seus pares e 0s adultos.

A opcdo por uma praca publica como lécus da pesquisa desvela 0 compromisso dessa
pesquisa com a constitui¢do daquilo que norteia a dimenséo publica da polis e do conhecimento.

No tocante a categoria “publico”, existe atualmente uma multiplicidade de significados:

(a) O que é acessivel a qualquer pessoa (eventos ou locais publicos); (b) o que abriga
instituicdes do Estado, mesmo néo sendo acessivel a qualquer um (prédios publicos);
(c) o Estado, enquanto cumpridor da tarefa de promover o bem comum a todos os
cidadaos (poder publico); (d) uma for¢a de representacdo (reconhecimento publico);
(e) uma funcdo critica (opinido publica) (ALBERNAZ, 2007, p. 43).

No encadeamento das proposicoes da referida autora, afirma-se que a dimensao juridica
do espaco publico reverbera nas funcdes administrativas da cidade, ao corresponde-lo ao
logradouro publico, visto como

o local de dominio publico, portanto, patriménio da coletividade, em regime de uso
comum do povo, pelo seu irrestrito acesso a populagdo. Os bens de uso comum do
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povo abrangem as vias, os largos, as pragas, as praias e os parques reconhecidos
oficialmente pelo poder publico, objetos de seus cuidados e da sua responsabilidade,
na conservacdo, na manutencdo e na prestacdo de servi¢os urbanos (ALBERNAZ,
2007, p. 43).

Com base em Albernaz (2007, p. 44), os espa¢os publicos podem ainda ser considerados
espagos abertos “a uma apropriacdo coletiva na cidade” e que se reportam a “dimensao social
e politica”. Em “um espago de prevaléncia de interesses coletivos e da representacdo do
Estado”, aspectos como “o reconhecimento publico e o exercicio de uma fun¢do critica sdo
entendidos como proprios do espaco publico” (idem).

Embora seja reconhecidamente comum que a desigualdade espacial se integre a social
na distribuicdo dos espacos publicos, no municipio abordado no presente estudo, assim como
em outras pequenas cidades, a praca escolhida se encontra longe dos bairros considerados
“nobres”. Ela foi implementada no entorno de uma nascente de dgua que da origem a um lago,
no bairro onde vivem familias de trabalhadores.

A escolha foi pautada na intencdo de abarcar diferentes infancias, uma vez que essa
praca constitui um espaco de lazer importante ndo sO para as criangas vizinhas a ela, como
também para as que moram em diferentes bairros, de variadas classes sociais, com estudantes
de escolas publicas e privadas. Esse lugar foi escolhido por ser o Unico, no municipio estudado,
que acolhe essa diversidade de criancas e possui estrutura voltada ao publico infantil. Tal
localidade representa outro ambiente para o corpo ao se diferenciar, por exemplo, do espaco
escolar, que ja traz em si a normatizacdo do corpo comum a outros espacos sociais, acrescida
da ideologia que edifica as proprias finalidades.

Recorre-se aqui aos escritos de Lima (1989, p. 32) que, apoiada em Foucault, infere que
“a imposi¢do do poder sobre os dominados pode-se explicitar assim no controle sobre a
liberdade de movimentos ou ainda se exacerbar sobre a forma de organizacao de distribuicdo
do espago, segundo a politica das coer¢des”, sendo um caminho estratégico de destruicdo da
vontade, da quebra de autonomia e de transformacdo do sujeito em objeto. Nesses termos, a
infancia

é tratada como uma doenca a ser curada ou um estado de desvio a ser corrigido,
premiando as criancas capazes de se aproximar mais do comportamento adulto e
punindo aquelas que se afastam do padrdo estabelecido. O dominio sobre o
movimento do corpo faz parte da estratégia de controle do pensamento da crianca e

algumas préticas educativas atingem o paroxismo na aplicacdo dos meios imobilizar
0s pequenos (LIMA, 1989, p. 39).
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Ao verificar a criagdo dos parques infantis por Méario de Andrade em 1935, na cidade

de S&o Paulo, como diretor do Departamento de Cultura desse municipio, Faria (1999, p. 62)

ressalta que é inaugurada a primeira experiéncia brasileira publica municipal de educacao ndo

escolar para criangas de familias operarias “que tiveram a oportunidade de brincar, ser educadas

e cuidadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes espagos (e ndo em
salas de aulas)”. Indica-se que

14 produziam cultura e conviviam com a diversidade da cultura nacional, quando o

cuidado e a educacdo ndo estavam antagonizados, e a educacdo, a assisténcia e a

cultura estavam macunaimicamente integradas, no triplice objetivo parqueano:
educar, assistir e recrear (FARIA, 1999, p. 62).

Em continuidade a esse raciocinio, 0s espacos publicos que permitem a gratuidade do
prazer pelo prazer do jogo e das brincadeiras ndo instrumentalizadas colaboram para que a
ludicidade, a educacdo estética e a liberdade sejam experienciadas de forma diferente das
atividades escolares. Em tempos da busca pela formacédo de uma identidade nacional estética,
moral e higiénica, as ideias de Mario de Andrade apontavam para outra direcdo: a defesa do
“direito de brincar e de criar a cultura infantil, permanecendo criangas pelo menos enquanto
estivessem no parque” (FARIA, 1999, p. 70).

Assim, em consonancia com os estudos citados, a praca publica € entendida como
espaco de maior liberdade em comparacéo a outros destinados socialmente as criancas, dotados
de uma regulamentacéo mais incisiva sobre o0s proprios corpos. Ainda existem desdobramentos
da educacao corporal advinda de outros ambientes, mas com a possibilidade de outra relacao
entre pares, com o0s adultos, a pesquisadora e 0s seus corpos, 0 que suscita falas e agdes menos
presas as amarras adultocéntricas.

Sobre os procedimentos de coleta de dados, a previsdo inicial foi de um més, de acordo
com trés momentos. O primeiro deles, composto por uma semana, envolveu a frequéncia da
pesquisadora no referido campo, a fim de observar a pragca, 0 movimento das familias e das
criancas e suas ocupacdes do espaco, ao estabelecer interacdes primeiras. A investigacdo esteve
presente na praca no inicio das manhas e aos finais de tarde por, aproximadamente, duas horas,
de segunda a domingo — tais horarios foram escolhidos pela percepcdo de maior fluxo de
criancas.

Em um segundo momento, com duracdo estimada de uma semana, a pesquisadora

frequentou a praga, convidou os participantes para a pesquisa e apresentou o estudo a eles e a
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seus responsaveis. A aproximagdo e o convite as criancas foram realizados em sete dias
consecutivos, aos finais de tarde, de segunda a sexta-feira e das 8 as 11h; e das 15 as 19h no
sébado e no domingo. Diante do aceite verbal, a(s) pessoa(s) responsavel(is) pelos participantes
era(m) apresentada(s) a pesquisa e a pesquisadora, partindo-se para o0 preenchimento e a
assinatura dos termos. Juntamente a via desse documento, a pessoa responsavel recebeu um
cronograma com dias e horarios em que 0s encontros com as criangas seriam realizados, além
do local especifico das dindmicas.

O terceiro e Ultimo momento da coleta de dados contou com duas semanas, em que trés
dias seriam destinados a aplicacdo da técnica de bricolagem; quatro, para os desenhos; e trés,
para as rodas de conversa. Optou-se por realizar 0s encontros com as criancas de segunda a
sexta-feira, aos finais de tarde, conforme a disponibilidade das criancas e dos responsaveis
verificada nas fases anteriores e ainda pelo fato de que, aos finais de semana, 0 espago assume
outras caracteristicas, com grande nimero de carros com som em alto volume, muitos adultos
em pratica de esportes, barracas de venda de alimentos, dentre outras dificuldades para a
pesquisa, como a alta ocupacdo dos ambientes disponiveis.

Os dados foram coletados por meio de gravacdes em video, registros fotogréaficos,
anotacdes em diario de campo e desenhos feitos pelas criangas. Os registros fotograficos e em
video possibilitaram a analise mais detalhada pela pesquisadora em um momento posterior a
coleta de tais informacdes. Os desenhos feitos pelas criancas serviram como importantes
instrumentos para promover uma escuta mais singular sobre elas.

Nesse entremeio, houve 28 aceites firmados nos Termos de Consentimento e
Assentimento, enquanto 20 criangas foram presentes em um ou mais momentos da pesquisa.
Essa frequéncia ndo constituiu um padréo, posto que alguns participantes estiveram em nove
dos dez encontros, como Mariana e Diogo; outras, a exemplo de Helena, participaram de sete
deles; houve aqueles que, como André, Gustavo e Raul, compuseram 0 grupo apenas uma vez;
e varios se revezavam na participacdo. Sendo assim, o grupo seguiu com formacdes diferentes
durante os dias de aplicacao das técnicas de coleta.

Como elemento de contingéncia, pode-se citar a chuva ocorrida em alguns dos finais de
tarde, o que concorreu para que uma casinha de madeira fosse palco da pesquisa nesses dias,
em detrimento dos demais espa¢cos. Em duas tardes nas quais a chuva insistiu em cair com
poucos minutos para a chegada das criangas, o grupo ficou menos numeroso, mas isso nao

atrapalhou a aplicacdo das atividades e, tampouco, seu desenvolvimento.
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Uma dificuldade prevista ainda na fase de planejamento da pesquisa foi o transporte de
todos 0s objetos concernentes a técnica do dia — tapete, arranjos aéreos, equipamentos de
filmagem e fotografia (tripé, microfone de lapela, cadmeras) — e os materiais de registro e
organizacdo, como pranchetas, crachas, material para a confeccdo de novos crachas e demais
artigos de papelaria. Ratifica-se que 0s arranjos aéreos e a respectiva estrutura (como fios e
barbantes) precisavam ser retirados ao final de cada periodo e recolocados no dia seguinte por
recomendacéo do guarda que trabalha no lugar.

Planejou-se, entdo, contar com auxiliares de estudo, isto é, académicos do Centro
Universitario e do curso para o qual a pesquisadora ministra aulas. Foram admitidos cinco
académicos que se revezavam em trios por dia, realizavam a confeccao dos crachas e recolhiam
0os Termos de Consentimento a Assentimento assinados das criangas no primeiro dia de
participacdo, alem dos diversos registros fotograficos. A investigadora foi assistida pelos
auxiliares igualmente quando houve o recolhimento dos materiais utilizados. A montagem
diaria ficou a cargo da pesquisadora, pois 0s académicos, por serem trabalhadores em horario
comercial, ndo dispunham de tempo para essa atividade.

Em relacdo ao método de exposicao, as categorias de estudos “Reifica¢ao”, “Imagem
corporal”, “Processos educativos e civilizatorios”, ‘“Branqueamento”, “Crianga” e
“Resisténcia” foram resultado do entrecruzamento das metodologias de pesquisa e do estudo
dos resultados obtidos em cada instrumento. Na organizacdo geral, foram sistematizados
capitulos, conforme os paragrafos subsequentes.

No Capitulo I, Sociedade e administracdo dos corpos: emblemas que se colocam as
infancias, discutem-se construgdes sociais referentes a administragdo dos corpos na sociedade
contemporanea, com base na relacao entre individuo e sociedade e sua interface com a infancia
e a crianca na tensdo entre o singular e o universal. Trata-se do fenémeno da reificacao e sua
relacdo com a administracdo dos corpos.

Intitulado A imagem corporal e o projeto educativo/civilizatério para a crianca, 0
Capitulo Il visa refletir sobre os temas que lhe ddo nome, frente a singularidade da crianca.
Tem-se em vista que, como parte do mundo e na relacao singular-universal, 0s corpos trazem
impressoes de suas vidas, 0 que incita um apoio teodrico diante do pensar sobre a (des)construcao
da imagem corporal das criancas, no tocante aos processos educativos/civilizatorios, seus

impactos e possibilidades diante da reificacao.
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As discussbes do Capitulo Il sdo realizadas em torno do titulo “Queria ser mais
clarinho. Fica feio preto”: branqueamento e divisdo de classe marcando a imagem corporal
das criangas. Pretende-se desvelar a relacdo dos constructos das imagens corporais das criangas
com questdes de raca e classe social, passando por brinquedos e midias para se desdobrar em
concepcdes estéticas e morais de corpo. Inicia-se aqui a apresentacdo dos dados obtidos no
estudo, a luz do referencial tedrico estudado e categorizado com base na analise dos dados e
achados da pesquisa.

O Capitulo 1V, denominado Entre corpos e corpus de resisténcia: o que as criancas
fazem com o que lhes vem “pronto”?, objetiva discutir os temas da infancia e da crianca
contemporanea junto as proposicdes das Ciéncias Humanas e Sociais, incluindo a Sociologia
da Infancia, além de relaciona-los com as vozes das criancas participantes deste trabalho. As
categorias centrais estdo expressas nos estudos da relacdo da crianga com o mundo, incluindo
aquelas entre pares e com os adultos; entre particular e universal; nos entrelacamentos da
crianga com os brinquedos; a imaginacao e o trabalho com foco na capacidade de resisténcia
das criancas; e a possibilidade de construgdo de uma contracultura.

Sendo assim, o entendimento da crian¢a como sujeito de direitos e produtora de cultura
possibilita avangos com relacdo ao rol dos trabalhos ja levantados, pois a estruturacdo da coleta
de dados e os demais passos da pesquisa de campo foram pensados com vistas a escuta das
criancas por meio de técnicas que permitissem espacgos e tempos compativeis com elas e suas
expressdes. Nas bases da Sociologia da Infancia e do Materialismo Historico Dialético, afastou-
se dos modelos positivistas tradicionalmente utilizados para a avaliacdo da imagem corporal,
como escalas e questionarios, a fim de firmar o compromisso com a escuta das criancas e
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais emancipada. Essa €, portanto, a maior

contribuicdo desse estudo enquanto producéo cientifica.



CAPITULO |
SOCIEDADE E ADMINISTRACAO DOS CORPOS:

EMBLEMAS QUE SE COLOCAM AS INFANCIAS

O que determina, entdo, a infancia e a crianca ¢ a relacdo entre individuo-sociedade
mediada pela objetividade das condicdes sociais, historicas e concretas. Nesse campo,
a subjetividade se faz pelo exercicio da razao critica, pela autonomia do pensamento,
pela capacidade de estranhamento-diferenciacéo e pela tensdo dialética entre passado-
presente, todo-parte, universal-singular. Portanto, ha que se reafirmar: nenhuma
nomeacdo de infancia e de crianca pode se constituir como produto psicolégico, mas
como processo interno que envolve as manifestacbes da vida objetiva e subjetiva
(SIQUEIRA, 2011, p. 171).

O presente capitulo tem, em um primeiro momento, a finalidade de discutir as
construcdes sociais referentes a administragdo dos corpos na sociedade contemporanea, com
base na relacéo entre individuo e sociedade e em sua interface com a infancia e a crianga. Como
segundo ponto de atencdo para esse fim, aborda-se a tensdo entre o singular e o universal e,
finalmente, busca-se tratar do fenémeno da reificacdo juntamente a administracdo dos corpos.
As tematicas sdo elencadas na consideracdo historica entre adultos e criancas em contextos
culturais diversos e nos nexos com as imagens desses corpos.

Considera-se que este debate deve destacar a questdo da(s) cultura(s) e o modo como
esta(s) produz(em) significacdes nas infancias e criancas. Sendo assim, inquire-se: quais
questdes se inserem no debate cientifico e tedrico e consideram o tempo social da vida e a
constituicdo da crianca como sujeito e individuo?

Ja o tema “reificagdo” se baseia nas teorias marxista e lukacsiana, com vistas a entender
0s estudos acerca da alienacdo, do trabalho, da mercadoria, do fetiche e de seus desdobramentos
nos campos objetivo e subjetivo da vida social, como propde Goldmann (1979). Tomadas como
categorias de estudo para a compreensdo das sociedades, as mudancas ocorridas no contexto
historico atual sdo correlacionadas com o tempo historico, no qual tais reflexdes ganharam
contornos tedricos. Portanto, ndo se trata de sua (i)mediata correlag¢do, e sim de apreender suas
mediacdes histdricas e sociais que auxiliam no modo de compreender a realidade nos dias

atuais.
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1.1 Ainféncia e a crianga: entre o universal e o singular

Diante da compreensdo marxiana de que o género humano é constituido de maneira
historica e social, Duarte (2004b, p. 231) conceitua a categoria da subjetividade como “tudo
aquilo que se refere ao sujeito e objetividade como tudo aquilo que se refere ao objeto” em que
0 desenvolvimento da primeira se relaciona diretamente com a objetividade social. Nesse
movimento, “o género humano se desenvolve por meio daquilo que € produzido, reproduzido
e transformado pela atividade social. Trata-se de um processo historico de objetivacdo do
género humano” (idem). Nessa perspectiva,

a objetividade seria 0 campo da exteriorizacdo, da manifestagdo e objetivagdo da
consciéncia, de muitas consciéncias, e jamais seria encontrada em estado puro e
intocado. Assim, a consciéncia nunca encontra pura e imediatamente a objetividade.
Como subjetividade, ao se reportar ao objeto, captando-o na sua objetividade, ja o

encontra sempre impregnado de outras subjetividades, de outras consciéncias
depositadas naquele objeto (RESENDE, 20009, p. 41).

Nas palavras de Resende (2007, p. 35), “o0 homem sé se reconhece quando se espelha
em outro homem. Essa necessaria relagdo do individuo com o outro inscreve e instaura a
sociabilidade em diferentes aspectos”. Na relagdo com a natureza e os outros seres humanos, o
homem é constituido dialeticamente enquanto ser social, histérico e cultural.
Em um contexto de tensbes e contradi¢des, a objetividade e a subjetividade humana se
traduzem como elementos constitutivos do sujeito, que
se apropria da cultura e a transforma utilizando instrumentos mediadores da acéo e,
ao mesmo tempo, objetiva-se no mundo e se constitui como sujeito. o individuo s6 se
fortalece como sujeito quando se reconhece como ser individuado, que defende e

constréi sua singularidade e da sentido a sua existéncia, afirmando-se como sujeito
pertencente a uma classe (SILVA; SIQUEIRA; ALMEIDA, 2016, p. 203).

A elucidacdo do lugar da crianca na sociedade €, segundo Siqueira (2011), um dos
pontos de partida para compreender a relacdo entre individuo e sociedade, na qual se
determinam os processos de socializacdo a partir do lugar destinado a criancas na sociedade.
Portanto, na relacdo entre crianca e adulto e no lugar tedrico se assentam os estudos sobre a
crianca e a infancia, aspectos fundantes para a compreensdo do tema. Destaca-se que “as
condicdes de ser do sujeito, de autonomia ou heteronomia, sdo constituidas e determinadas no

processo de socializacdo no qual estdo implicadas mediagdes de diferentes ordens, sejam
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objetivas ou subjetivas, pretéritas ou presentes, individuais ou coletivas” (RESENDE, 2010,
apud SIQUEIRA, 2011, p. 143).

Pensar sobre a relacéo entre individuo e sociedade ndo é possivel como se eles fossem
estanques, separadamente possiveis de serem apreendidos, em que importa conhecer “suas
tramas e nexos aparentes ¢ ocultos”, mais do que “descrever, caracterizar ou buscar lagos
comuns entre esses elementos”, nos dizeres de Resende (2007, p. 29). Na contramao da proposta
do capitalismo, ao adotar uma concepcao do individuo como ente separado e autbnomo, chama-
se a atengdo para os elementos que constituem a sociabilidade humana: “a relagdo do individuo
com a natureza ja feita social e a relag&o do individuo com outros individuos. Essas dimensdes
sdo inseparaveis e se referem a uma Unica dindmica, conforme a discussdo da sociabilidade
humana em Marx” (ibidem, p. 34).

Nesse entremeio, o tema da infancia ganha centralidade no presente trabalho. N&o se
pode falar de uma infancia a-historica, tampouco dessa fase sem adultos em processos sociais
mais amplos. Sendo assim, a infancia construida historicamente ndo representa uma, mas
diversas construces da mesma categoria permeadas por determinacdes do campo objetivo da
sociedade. Por conseguinte, falar de crianca ou de infancia traz obrigatoriamente a necessidade
de situar, tanto uma quanto a outra, em seu tempo e lugar social, histérico e cultural, bem como
marcéa-las pela subjetividade. A ideia de infancia

foi historicamente construida a partir de um longo processo que lhe atribuiu um
estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas, epistemoldgicas, politicas,
normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Por ser histérico, esse processo
foi e é dindmico, sendo atualizado na pratica social, nas interacbes entre
criancas/adultos e criancas/criancas. Influenciam na dinamicidade desse processo as
caracteristicas populacionais da sociedade, as relages econémicas, sociais e culturais

e a constituicdo das politicas publicas (SILVA; SIQUEIRA; ALMEIDA, 2016, p.
207).

No entanto, apenas a partir dos anos de 1990, o estudo sobre criancas ultrapassou 0s
limites da area médica e da psicologia do desenvolvimento, ao incorporar as possibilidades das
ciéncias humanas e sociais e considerar a infancia um fendmeno social (SARMENTO; PINTO,
1997). A psicologia social e a sociologia, por exemplo, passaram a contribuir decisivamente
para as pesquisas com esse publico-alvo, o que foi um passo importante para entendé-las como

sujeitos produtores de cultura® e com direito a voz.

! Esse termo se refere a “produciio simboélica por parte das criancas e a constituicdo de suas representacdes e
crencas em sistemas organizados” (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 20), o que ndo implica, parafraseando os
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Dentre as contribuigdes supracitadas, para definir crianca ou infancia, € necessario
compreendé-la conforme as diferencas culturais, sociais, econémicas, politicas e individuais.
Com isso, o viés bioldgico deixa de ser absoluto e converge para o pensamento de que

a infancia ndo é uma experiéncia universal de qualquer duragdo fixa, mas €
diferentemente construida, exprimindo as diferencas individuais relativas a insercao
de género, classe, etnia e historia. Distintas culturas, bem como as historias

individuais, constroem diferentes mundos da infancia (FRANKLIN, 1995, apud
SARMENTO; PINTO, 1997, p. 17).

No que tange a relacdo entre os elementos universais e singulares da infancia, recorre-
se aos escritos de Sarmento e Pinto (1997), para quem os diferentes contextos e extratos sociais
em que estdo inseridas as criancas é tdo importante quanto compreender a interface de cada
uma com essa estrutura. Simultaneamente, traga-se um caminho para a assimilagdo “dos
mundos de vida das criancas que ndo ilude a natureza individual de cada ser humano, mas que
a considera no quadro relacional multiplo e dinamico que constitui o plano da estrutura e da
acdo social” (ibidem, p. 23).

A infancia ja se mostra singular como um tempo social da vida em que devem ser
cuidadas pelos adultos para garantir o processo de desenvolvimento biopsicossocial, processo
este pertinente a vida humana como um todo. Para Kohan (2008, p. 48, apud SIQUEIRA, 2011,
p. 51), “ndo ha possibilidade de o ser humano ser a-historico”, pois ¢ na relagao social que o
desenvolvimento se constitui a partir de “uma infancia da e na experiéncia, uma infancia da e
na historia”.

Na visdo de Agamben (2014, p. 11), que contribui para o entendimento das
singularidades da infancia, a relacao entre experiéncia e linguagem proporciona a infancia seu
“lugar logico”, no qual os limites da linguagem sdo buscados pelas criancas na propria
experiéncia com a linguagem. Por conseguinte, “a aposta da infaincia € que seja possivel uma
experiéncia da linguagem que ndo seja simplesmente uma sigética? [...], mas da qual se possa,
ao menos até certo ponto, indicar a logica e exibir o lugar e a formula” (ibidem, p. 13).

Conforme Siqueira (2011), a experimenta¢do do uso da razdo e da linguagem, ao
entabular acGes politicas, filosoficas, historicas, sociais e culturais no mundo, circunscreve a

experiéncia na infancia e a constituicdo do sujeito. Na elucidacdo do liame entre infancia,

autores, considerar um mundo infantil impermeavel ao contexto e as suas determinacgdes, mas sim o contrario: o
que diferencia uma infancia de outra é, exatamente, as condi¢des sociais diversas.
2 Termo citado por Heidegger, que significa “permanecer em siléncio, calar”.
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linguagem e experiéncia, Agamben (2014, p. 59) explicita que “infancia e linguagem parecem
assim remeter uma a outra como em um circulo no qual a infancia é a origem da linguagem e a
linguagem ¢ a origem da infancia”.
A universalidade e a singularidade presentes nas experiéncias das criangas sao propostas
na concepgéo de infancia, que
implica em néo infantilizar a crianca e implica também desnaturalizar a crianca e
estabelecer uma relagdo critica com a tradicdo. A crianca subverte a ordem e, com seu
olhar, revela outra maneira de enxergar o real. A infancia remete a fantasia, a

imaginacdo, a criacdo, ao sonho coletivo, a histéria presente, passada e futura. Ai
reside sua especificidade (KRAMER, 2009, p. 294, apud SIQUEIRA, 2011, p. 52).

Diante da possibilidade de a crianca ndo se vincular diretamente ao processo produtivo,
conjectura-se a viabilidade do Ocio e da fantasia, 0 que a coloca em lugar diferente dos adultos
no que diz respeito aos usos do tempo que lhe sobra para alem das determinacfes impostas
pelos que ndo sdo seus pares, bem como diante dessas determinagdes. Em outras palavras, existe
na infancia e na crian¢a um lugar realizavel para o ser genérico e também singular.

Em Agamben (2014), a experiéncia do espirito € dita como verdadeira, expropriada pelo
projeto da ciéncia moderna. Ao tracar um paralelo entre experiéncia e imaginacdo, o autor
afirma que esta ocupa na Antiguidade o mesmo sentido que aquela na cultura, ao ser “mediadora
entre sentido e intelecto” (ibidem, p. 33). Somente por intermédio de Descartes (1596-1650),
com o nascimento da ciéncia moderna, é retirada a necessidade de mediacao entre o pensar e a
matéria, em que

a expropriacdo da fantasia, que dai decorre, manifesta-se na nova maneira de
caracterizar a sua natureza: enquanto ela néo era —no passado — algo de “subjetivo”,
mas era, sobretudo, a coincidéncia entre subjetivo e objetivo, de interno e externo, de
sensivel e inteligivel, agora é o seu carater combinatério e alucinatério, que a
Antiguidade relegava ao plano de fundo, a emergir em primeiro plano. De sujeito da
experiéncia, o fantasma se torna o sujeito da alienacdo mental, das visbes e dos

fendmenos maégicos, ou melhor, de tudo aquilo que fica excluido da experiéncia
auténtica (AGAMBEN, 2014, p. 34).

Portanto, na auséncia da experiéncia sensivel, 0 homem se perde de préprio carater
genérico e universal, além de ndo se reconhecer como ser subjetivo, particular, singular. A
racionalidade moderna e a l6gica do capital finalmente concretizam o modelo que serve a seus
principios, no qual se retira do homem o que o faz sentir humano, e a rela¢do adulto-crianca se

depaupera, na medida em que o adulto desconsidera a especificidade da infancia. Tal
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empobrecimento pode permear até mesmo as coisas mais simples do cotidiano, como arrumar
0 quarto, dependendo de como o adulto percebe a infancia.
Benjamin (2013, p. 36) expde a singularidade da crianca em varios excertos, entre eles
“crianca desarrumada”, no qual afirma que
as suas gavetas tém de se transformar em arsenal e jardim zooldgico, em museu do
crime e cripta. “Arrumar” seria destruir uma toca cheia de castanhas ericadas que sdo
clavas, papéis de prata que sdo um besouro, blocos de madeira que sdo caixdes, cactos
que sdo totens e moedas de cobre que sdo escudos. No armario de roupa da mae, na

biblioteca do pai, a crianca ja ha muito tempo que da uma ajuda, mas no seu proprio
terreno continua a ser o hospede inconstante e belicoso.

KuhImann Junior (2015, p. 30) chama a atengdo para a importancia de se conhecer as
representagdes das criangas sobre a infancia, pois entende que esse periodo “é uma condi¢cdo da
crianga” e que elas produzem historia. Entdo, as experi€éncias vividas por esse publico em
tempos historicos, lugares, classes sociais e culturas variadas concorrem para elas serem
entendidas como criangas concretas, com diferentes infancias.

Estudos orientados pela sociologia da infancia consideram essa tltima uma “categoria
geracional que necessita de ser estudada de modo a articular os elementos de homogeneidade
com os elementos de heterogeneidade” (SARMENTO, 2009, p. 20). Os elementos de
homogeneidade séo inerentes a todas as criancas, independentemente da origem social, como o
“estatuto social como grupo etdrio dependente dos adultos”, o “estatuto politico idéntico”
(inibigdo dos direitos eleitorais), as “interdi¢des e obrigagdes geracionais” (proibicdo de
consumir alcool e obrigacdo de frequentar a escola, por exemplo) e as ‘“‘caracteristicas
macroestruturais comuns” (politicas publicas para criangas).

Em se tratando da heterogeneidade da infancia, apontam-se as desigualdades
promovidas pelo impacto das categorias sociais diferentes, que incluem ndo somente as classes
sociais, mas também o género, a etnia e 0s subgrupos etarios (SARMENTO, 2009). Aqui, 0
movimento de tensdo entre o universal e o particular se situa no interim da propria infancia,
entre 0 que é comum a todas as criancas e os desdobramentos das condicdes materiais de
existéncia que as diferencia.

As chamadas “culturas da infancia” (CORSARO, 1997; 2003; DELALANDE, 2001;
SARMENTO, 2003; 2004, apud SARMENTO, 2009, p. 23) oferecem outra possibilidade de
aprofundamento para compreender a referida tensdo. Como expressdo singular de

interpretacdes, simbolismos e comunicacdo das percepcdes que as criangas tém do mundo, as
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culturas da infancia se constroem na relagcdo entre pares e com os adultos e de forma
multicultural, sem se referir a reproducdo das culturas adultas, mas sim a especificidade com
que elas simbolizam o mundo (SARMENTO, 2009).

Fundada no principio de que, como criang¢as, pertencem antes a um universo maior de
toda a humanidade, a universalidade da infancia traz a tona a relacéo delas com adultos e outras
criancas — as especificidades constituem sua singularidade frente ao adulto. Em se tratando da
relagdo entre criancas, as determinagdes sociais, culturais e historicas das diferentes infancias e
a subjetividade desses sujeitos fazem deles também singulares, embora pertencam a uma
mesma categoria perpassada pelos ditames da divisdo de classes promovida pelo capitalismo.
Isso posto, “a tematica da crianga e da infancia no campo da relacdo individuo-sociedade é uma
tentativa de desvelar o ocultamento de um e de outro, e reafirmar que ambos s6 podem ser
apreendidos e revelados na sua condi¢ao social de classe” (SIQUEIRA, 2011, p. 163).

Conforme Guimardes (2011, p. 19), que parafraseia Mezan (2002), “é precisamente
entre aquilo que é singular e universal que se inscreve a particularidade, o lugar de objetivacéo
das subjetividades”. Ao tomar a subjetividade como construgdo social, admite-se e se reflete
acerca do peso ocupado pelas determinacdes objetivas na construcdo das subjetividades das
criancas, tanto na consolidacdo da infancia em suas experiéncias dotadas de sentido, quanto no
esvaziamento daquilo que lhe € proprio — esse Ultimo elemento pode distancia-las de suas
singularidades, a0 mesmo tempo em que promove 0 nao reconhecimento como seres genéricos.

Arenhart (2015, p. 206) cita, como ponto de partida, que “todas as criangas tém em
comum serem criancas ¢ essa condi¢ao ¢ construida socialmente”, mas considerar outras
variaveis “ajuda muito para termos melhor compreensdo do que configura o que podemos
denominar como geragdo da infincia na contemporaneidade”. Com base em Lahire (2003), a
autora entende que

essa perspectiva — que é tedrica e metodoldgica — ajuda, a meu ver, a trazer elementos
concretos para a compreensdo da infancia como uma experiéncia que é, a0 mesmo
tempo, una, plural e desigual. Una, porque a posicéo geracional as coloca em um serie
de experiéncias comuns; plural, porque outras variaveis sociais, como etnia, raca,
género, cultura, lugar geogréfico, produzem experiéncias diferentes entre elas e
desigual, porque algumas, mais do que outras, tém condicdes objetivas de acessarem

seus direitos, esses que sdo coletivamente desejaveis a todos (ARENHART, 2015, p.
206).

Nesse contexto, Siqueira (2011, p. 15) traz a afirmacao de Charlot (1979), para quem “a

imagem da crianca traduz a concep¢do da natureza humana, de seu desdobramento e de sua
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cultura”. Em uma sociedade de classes, as inscri¢des das condi¢des materiais de existéncia sao
presentificadas em diferentes imagens de criangas, que podem se traduzir em infancias diversas;
¢, portanto, “na Historia, nas formas de objetivagdo humana e nas contradi¢des de classe que
essas concepgdes sdo apreendidas” (SIQUEIRA, 2011, p. 15). Provocam-se, entdo
tensGes persistentes nos paradigmas de conhecimento, de verdade, de moralidade, de
cultura, de humanidade [...]. Esse definir essa universalidade de humano Unico
legitima a segregacédo dos Outros, como o Outro do Humano dnico. Os in-humanos
deficientes em humanidade porque deficientes na racionalidade Unica, universal,
hegeménica, que define que coletivos: o Ndés racionais, morais, humanos e os Outros
irracionais, imorais. Ndo humanos, logo decretados excluidos, colonizados, vencidos,

exterminaveis, resistentes a serem decretados in-humanos, logo sem direito a suas
terras, territorios, culturas, saberes, valores, identidades (ARROYO, 2019b, p. 116).

Verifica-se que a objetivacdo do homem em sua dimensdo genérica somente acontece
com uma atividade social humana mediadora da subjetividade e objetividade, o que é impedido
pela divisdo de classes, propriedade privada e divisdo social do trabalho ao delimitarem a
objetivacdo do homem. Para os produtores, “as relagdes sociais entre seus trabalhos privados
aparecem de acordo com o que realmente s@o, como relagdes materiais entre pessoas e relacéo
social entre coisas, € nao como relagdes sociais diretas entre individuos em seus trabalhos”
(MARX, 2011, p. 95).

Para Adorno e Horkheimer (1985, p. 40-41), a divisdo do trabalho e seus
desdobramentos impelem a humanidade a “regredir a estdgios antropologicamente mais
primitivos”, ¢ estar atrasada frente a propria sociedade se torna mais grave somando-se o fato
de que a fantasia se atrofia nesse processo.

De fato, a experiéncia sensivel se atrofia e afasta 0 homem de si mesmo e dos outros
homens, porque

a natureza sensivel imediata para 0 homem é imediatamente a sensibilidade humana
(uma expressdo idéntica), imediatamente como o0 homem outro existindo
sensivelmente para ele; pois sua propria sensibilidade primeiramente existe por

intermédio do outro homem enquanto sensibilidade humana para ele mesmo (MARX,
2010, p. 112).

A proclamada individualidade do liberalismo nada mais é do que a “negagao de cada
individuo na unidade coletiva manipulada” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 24), pois o
individuo burgués, “em sua aparente liberdade, ¢ o produto de sua aparelhagem econdmica e

social” (ibidem, p. 128). Trata-se da pseudoindividualidade,
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um pressuposto para compreender e tirar da tragédia sua viruléncia: é s6 porque 0s
individuos ndo sdo mais individuos, mas sim meras encruzilhadas das tendéncias do
universal, que é possivel reintegra-los totalmente na universalidade. A cultura de
massas revela assim o carater ficticio que a forma do individuo sempre exibiu na era
da burguesia, e seu Unico erro é vangloriar-se por essa duvidosa harmonia do universal
e do particular. O principio da individualidade estava cheio de contradi¢des desde o
inicio. Por um lado, a individuacdo jamais chegou a se realizar de fato (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 128).

Conforme o ideério liberal, a liberdade individual é propagada como direito universal e
distribuida pelo mercado, de maneira que todos se considerem livres para vender a forca de
trabalho ou disputar os meios de producdo. A ideia de individuo aqui se contrapde radicalmente
ao homem social de Marx (1818-1883), na medida em que se funda na exploracdo da classe
proletaria pela burguesia. Destroi, a partir da (des)razdo, tanto a subjetividade do homem,
quanto sua identificacdo como ser genérico, pertencente ao coletivo, que se faz na relacéo entre
0 que lhe é singular e o universal.

A ideia de totalidade em Hegel € ponto basal nos escritos de Lukacs sobre a reificacao,
mas sua transposicédo, a luz da teoria marxista, permite ao autor elucidar o fendmeno da
reificacdo. Concebe-se entdo, que a racionalidade moderna, ao promover no trabalhador a perda
da totalidade do objeto produzido por ele, elimina consequentemente a totalidade de sua
consciéncia. Ocorre, nesse movimento, a fragmentacéo do trabalho e da subjetividade, em que
o0s problemas da consciéncia humana se relacionam a objetivacdo de forma efetiva (CROCCO,
2009). O mesmo autor, apoiado em Frederico (1997), afirma que o surgimento do proletariado
permite conhecer realidade social, conforme a capacidade de se organizar, como pensamento

coletivo, para superar as aparéncias e a ideologia burguesa determinante.

1.2 Objetivacéo e alienacgao: tensées no campo da subjetivacao

Este debate toma como referéncia os tedricos que se debrucam sobre o tema, com base
no Materialismo Historico-Dialético, particularmente naquilo que os aproximam e os divergem.
Eles se atentam para problematicas comuns que decorrem das relacdes entre os homens, a
consciéncia e 0 mundo, e a economia mercantil, o trabalho e o individuo, com o escopo de
desvelar os impactos objetivos e subjetivos da organizacdo capitalista na vida humana. Cada
autor, a sua época, foi fundamental para o esclarecimento de que

o0 que distingue as diferentes épocas econdmicas nao é o que se faz, mas como, com
que meios de trabalho se faz. Os meios de trabalho servem para medir o
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desenvolvimento da forga humana de trabalho e, além disso, indicam as condigdes
sociais em que se realiza o trabalho (MARX, 2011, p. 214).

Ao considerar que a presenca humana no mundo € mediada pela acdo do homem na
natureza e na cultura, toma-se a categoria “trabalho” como ponto de partida para compreender
0 lugar do homem no mundo. Em acepgéo geral, ela diz respeito a produgdo humana, “condi¢ao
ontolégica essencial da ‘humanidade do homem’, cuja constituicdo s6 se efetiva pela sua
relagcdo com a natureza, com a objetividade, mediagdo fundamental” (RESENDE, 2009, p. 50).
Cabe ressaltar que

no processo de trabalho, a atividade do homem opera uma transformac&o, subordinada
a um determinado fim, no objeto sobre que atua por meio do instrumental do trabalho.
O processo extingue-se ao concluir-se o produto. O produto é um valor-de-uso, um
material da natureza adaptado as necessidades humanas através de uma mudanca de
forma. O trabalho esta incorporado ao objeto sobre o que atuou. Concretizou-se, e a
matéria esta trabalhada. O que se manifestava em movimento, do lado do trabalhador,

se revela agora qualidade fixa, na forma de ser, do lado do produto. Ele teceu, e o
produto é um tecido (MARX, 2011, p. 214-215).

Em suas acbes, 0 homem transforma o mundo e manifesta nele sua esséncia genérica.
Na produgdo objetiva esta impressa sua subjetividade, pois, “pelo trabalho, 0 homem se
desdobra espiritualmente na consciéncia e na realidade, quando se cria e se contempla”
(RESENDE, 2009, p. 52). Em consonancia com as ideias apresentadas pela autora, Saviani
(2004, p. 28) se atenta a acep¢do marxiana do trabalho como esséncia dos individuos, atividade
pela qual os homens “produzem-se a si mesmos” e negam a existéncia humana como algo dado
pela natureza.

A objetividade humana € possivel por meio da sensibilidade manifesta na caréncia e
apeténcia — a partir disso, ele se move no mundo de forma ativa e propositiva. Sendo assim, o
mundo objetivo real tem, como elementos constitutivos, os objetos reais sensiveis, fora de si,
nos quais o homem se reconhece e pelos quais seus sentidos sao afetados. Assim, “ser sensivel,
isto é, ser verdadeiramente, é ser objeto dos sentidos, ser objeto sensivel e, portanto, ter objetos
sensiveis fora de si, ter objetos de sua sensibilidade” (MARX, 2010, p. 161). O trabalho possui,
na propria génese, a condicdo de uma categoria ontoldgica que determina o proprio ser social,
pois expressa uma objetivacdo pratica. O homem social, omnilateral, faz uso da sensibilidade,
inteligibilidade e atividade, ao passo que o mundo objetivo se traduz como realizagdo pratica
do individuo no trabalho histérico-social (MARCUSE, 1981). Nesse interim,
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a esséncia do género humano se consolida e se manifesta, portanto, na atividade
transformadora do mundo. Através das subjetividades que se depositam na
objetividade pela producdo material, a natureza pode converter-se numa obra e numa
realidade humanas. Por essa razdo, compreende-se o trabalhno como uma atividade
cujo conteddo constitui a vida genérica do homem. Pelo trabalho, o homem se
desdobra espiritualmente na consciéncia e na realidade, quando se cria e se contempla
(RESENDE, 2009, p. 52).

Diferentemente dos animais, que ndo se distinguem de sua atividade vital, 0 homem a
exerce (trabalho ou a vida produtiva) de forma consciente. Assim, “no modo (Art) da atividade
vital, encontra-se o carater inteiro de uma species, seu carater genérico, e a atividade consciente
livre € o carater genérico do homem” (MARX, 2010, p. 84). O género humano ¢ compreendido
como o ser “segundo sua ‘raiz’ e ‘origem’, o ‘principio’ comum a todas as determinagdes
especiais de ser de seu ser: o universal que se mantém como 0 mesmo em todas as suas
particularidades — a esséncia universal desse ser” (MARCUSE, 1981, p. 22). Segundo a base
tedrica marxista, chega-se a compreensdo de que, ao contrario do animal que produz de maneira
unilateral, ou seja, somente o que atende as necessidades basicas de sobrevivéncia imediata, o
homem produz no espectro universal, mesmo liberto de sua caréncia fisica, e traz consigo a
possibilidade de se defrontar com o produto do trabalho e ter liberdade (MARX, 2010).

Mas nem todo tipo laboral expressa essa condi¢do ontoldgica. Nas sociedades
capitalistas, o trabalho com criacdo/producdo se converte em alienacdo/expropriacdo. Ao
romperem e avancarem no campo critico do tema, 0s estudos marxianos sdo importantes para
compreender a forma pela qual o trabalho se converte em mortificacao, isto €, ele também pode
produzir alienagdo. Esta ltima ndo ¢ meramente antropologica, abstrata e metafisica, mas “se
da numa forma concreta do trabalho humano e estd condicionada historicamente tanto em seu
aparecimento e desenvolvimento como em sua eliminagdo” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1977, p.
436).

Nesse sentido, Resende (2009, p. 55) certifica que, “enquanto sintese logica de uma
realidade histdrica, o conceito de trabalho de Marx desdobra-se, portanto, em dois movimentos:
produgdo e alienagao da vida”. Diante dessa afirmacdo, a autora infere que se afastar da
humanidade do homem significa realizar o trabalho — e a sociabilidade — irrefletidamente, de
maneira semelhante ao animal. O homem Vvé reduzida, nesse caminho, sua condicdo de
existéncia a de sobrevivéncia.

O termo “alienagdo” foi alvo de diversas apropriacdes e entendimentos ao longo da

historia, logicamente a partir de diferentes concepc¢des de homem, mundo e sociedade, bem
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como de contextos variados. Cumpre destacar, ainda que brevemente, os principais silogismos
sobre os quais Marx teceu criticas e que serviram como base para suas proposi¢oes. Desde 0s
argumentos de Rousseau (1712-1778), defendidos no caminho da elaboragdo de um conceito
vinculado a moral — e que serdo tratados no presente estudo em momento posterior —, além da
abordagem de Feuerbach (1804-1872) e Hegel (1770-1831), Marx percorreu um caminho de
profundas analises que o permitiram avancar para entender a alienacdo diante do modo de
producéo capitalista.

Reconhecidamente, a concepcdo de alienagdo marxiana € fortemente marcada pela
critica ao idealismo hegeliano. Da dialética de Hegel, Marx (2010) elimina a “forma mistica” e
discute as interfaces entre alienacdo e consciéncia. Como a objetividade é a realizacdo do
homem social e histérico, o trabalho contém a possibilidade da exteriorizacdo de seu ser
genérico e, nesse ponto, as ideias de ambos 0s autores se convergem.

Todavia, para Marx, é impossivel, na forma particular da producdo capitalista, que a
mediacdo da consciéncia seja capaz de suplantar uma objetividade j& alienada. A alienacgéo,
nesse caso, ¢ “negatividade da consciéncia, desumanizacao, desvio, realiza¢ao desvirtuada da
objetivacdo e sé se efetiva sob determinadas condic@es, na dimensdo ontoldgica estabelecida a
partir do desenvolvimento histdrico e concreto” (RESENDE, 2009, p. 79).

Mas, afinal, em que consistem de fato os processos de alienagdo? Segundo Ranieri®, as
categorias de alienacdo (Entausserung) e estranhamento (Entfremdung) podem ser observadas
nas obras de Marx, em que a primeira diz respeito a

remeter para fora, extrusar, passar de um estado a outro qualitativamente distinto.
Significa igualmente, despojamento, realizagdo de uma acdo de transferéncia,
carregando consigo, portanto, o sentido da exteriorizagao (que, no texto ora traduzido,
é uma alternativa amplamente incorporada, uma vez que sintetiza 0 movimento de
transposicao de um estagio a outro de esferas da existéncia), momento de objetivacdo

humana no trabalho por meio de um produto resultante de sua criacdo (RANIERI,
2010, p. 16).

Por seu turno, a expressdo “Entfremdung” é definida como a objegdo socioecondmica a
“realizagdo humana, na medida em que veio, historicamente, determinar o conteudo do
conjunto das exteriorizacdes — ou seja, 0 proprio conjunto de nossa socialidade — através da
apropriagao do trabalho” (RANIERI, 2010, p. 16).

% Apresentacdo dos Manuscritos Econdmico-Filosoficos, também conhecidos como Manuscritos de Paris.
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Assim, o reconhecimento da unidade entre os dois termos — Entdusserung e
Entfremdung — concerne a

determinacdo do poder do estranhamento sobre o conjunto das alienagBes (ou

exteriorizagbes) humanas, o que, em Marx, é possivel perceber pela relacdo de

concentricidade entre as duas categorias: invariavelmente as exteriorizacGes

(Entéusserung) aparecem no interior do estranhamento, ainda que sejam
ineliminaveis da existéncia social fundada no trabalho humano (idem, ibidem).

Torna-se pertinente, nesse momento, elencar 0s quatro aspectos essenciais do processo
de trabalho estranhado indicados por Marx e retomados por Resende (2009). O primeiro deles
trata da producdo do trabalhador e da perda do produto de seu trabalho, ou seja, do
estranhamento do trabalhador em relagéo ao seu objeto, que

se expressa, pelas leis nacional-econ6micas, em que quanto mais o trabalhador
produz, menos tem para consumir; que quanto mais valor se cria, mais sem-valor e
indigno se torna; quanto mais bem formado o seu produto, tanto mais deformado ele
fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais
poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna; quanto mais rico de

espirito o trabalho, mais pobre de espirito e servo da natureza se torna o trabalhador
(MARX, 2010, p. 82).

Entretanto, “o estranhamento ndo se mostra somente no resultado, mas também, e
principalmente, no ato da producdo, dentro da propria atividade produtiva” (MARX, 2010, p.
82, grifos do autor). Inicia-se a analise do segundo aspecto, que diz respeito ao estranhamento
do trabalho, a sua exteriorizagdo, em que o trabalhador “nega a si mesmo na sua atividade
laborativa, sente-se infeliz, arruina seu corpo e seu espirito em lugar de fortalecer-se e
desenvolver-se, como sucederia em qualquer atividade humana livre” (RESENDE, 2009, p.
81). O trabalho obrigatorio existe unicamente para satisfazer as necessidades externas ao
trabalhador, e

sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo
inexista coercdo fisica ou outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O
trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza € um trabalho de
autossacrificio, de mortificacdo. Finalmente, a externalidade (Ausserlichkeit) do

trabalho aparece para o trabalhador como se [o trabalho] néo Ihe pertencesse, como
se ele no trabalho néo pertencesse a si mesmo, mas a um outro (MARX, 2010, p. 83).

O estranhamento experimentado pelo homem com relacdo a outro individuo ocorre

também no tocante ao produto de seu trabalho, bem como a fruicdo deste,
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se 0 produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, um poder estranho [que] est&
diante dele, entdo isto s6 é possivel pelo fato de [0 produto do trabalho] pertencer a
um outro homem fora o trabalhador. Se sua atividade Ihe é martirio, entdo ela tem de
ser fruicdo para um outro e alegria de viver para um outro. N&o os deuses, ndo a
natureza, apenas o homem mesmo pode ser este poder estranho sobre o homem
(MARX, 2010, p. 86, grifos do autor).

Para a discussao da terceira determinacgéo do trabalho estranhado, parte-se da condicéo
genérica do homem,

ndo somente quando praética e teoricamente faz do género, tanto do seu prdprio quanto

do restante das coisas, 0 seu objeto, mas também quando se relaciona consigo mesmo

como [com] o género vivo, presente, quando se relaciona consigo mesmo como um
ser universal, [e] por isso livre (MARX, 2010, p. 83-84).

Na medida em que o trabalho estranhado desintegra a relacdo do homem tanto com o
produto de seu trabalho, quanto com o processo produtivo em si, a liberdade humana fica
impedida para exercer sua atividade essencial transformadora da natureza que, na perspectiva
marxista, € o corpo inorganico do homem. Ao afastar a possibilidade da atividade vital
consciente e universal, destitui-se o carater generico do homem, pois

a atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade vital
animal. Justamente, [e] s por isso ele € um ser genérico. Ou ele somente é um ser
consciente, isto €, a sua prépria vida Ihe é objeto, precisamente porque é um ser
genérico. Eis porque a sua atividade ¢ atividade livre. O trabalho estranhado inverte a
relacdo a tal ponto que o homem, precisamente porque é um ser consciente, faz da sua

atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia (MARX, 2010,
p. 84-85, grifos do autor).

Apos o estranhamento do homem diante do produto do proprio trabalho, da atividade
vital e do ser genérico, chega-se ao quarto aspecto determinante que consiste no estranhamento
do homem por si mesmo. Para a devida aproximacéo do ultimo aspecto, convém salientar que,
para Marx (2010, p. 86), “o estranhamento do homem, em geral toda a relacdo na qual o homem
estd diante de si mesmo, é primeiramente efetivado, se expressa, na relacdo em que o homem
esta para com o outro homem”.

Na discussdo dos aspectos expostos, € preciso abordar o carater dialético da relacao
entre a propriedade privada e a alienacdo, uma vez que

herdamos certamente o conceito de trabalho exteriorizado (de vida exteriorizada) da
economia nacional como resultado do movimento da sociedade privada. Mas
evidencia-se na andlise desse conceito que, se a propriedade privada aparece como

fundamento, como razdo do trabalho exteriorizado, ela € antes uma consequéncia do
mesmo [...]. Somente no derradeiro ponto de culminéncia do desenvolvimento da
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propriedade privada vem a tona novamente esse seu mistério, qual seja: que €, por um
lado, o produto do trabalho exteriorizado e, em segundo lugar, que é o meio através
do qual o trabalho se exterioriza, a realizagio desta exteriorizagdo (MARX, 2010, p.
87-88).

Compete aqui tratar da concepgdo marxista de alienagéo no seio das contradi¢des entre
0 particular e o universal, conforme a andlise de Resende (2009, p. 59), para quem a
especificidade da forma histérica do capitalismo “instituiu a universalidade da experiéncia do
individuo frente a alienacdo. A generalizacdo da forma mercadoria, especifica do capitalismo,
tornou possivel a universalizacao da experiéncia da alienagao™.

Emdecorréncia da realidade dos meios de producdo capitalista, o préprio mercado passa
a ser o organismo planificador. Os homens submetidos a ele sdo distanciados do préprio
reconhecimento como seres genericos, esvaziados de singularidades, e passam a ser portadores
da mesma qualidade abstrata de homem — possivel comprador e vendedor —, inclusive da sua
forca de trabalho. Funda-se aqui um principio basilar da sociedade capitalista que implica em
retirar o aspecto qualitativo e concreto das relagdes humanas e da vida psiquica dos individuos
ao alicerca-los nos atributos quantitativos das coisas inertes (GOLDMANN, 1979).

Para Marx (2011, p. 57), € social e historicamente que sdo construidas as “diferentes
maneiras de usar as coisas”, e cada coisa util “pode ser considerada sob duplo aspecto, segundo
qualidade e quantidade”. A mercadoria é entendida, a priori, como “um objeto externo, uma
coisa que, por suas propriedades, satisfaz necessidades humanas” (idem).

Em relacdo ao esvaziamento dos individuos na sociedade, a esséncia contraditoria do
capitalismo “faz com que processos e produtos que poderiam ser humanizantes, poderiam ser
fonte de liberdade e de desenvolvimento dos individuos, transformem-se no oposto, ou seja, em
alienagdo” (DUARTE, 2004b, p. 235). Assim,

nesse terreno fundamental da vida humana que é a vida econémica, a economia
mercantil mascara o carter histérico e humano da vida social transformando o homem

em elemento passivo, em espectador de um drama que se renova continuamente e no
qual os Unicos elementos ativos sdo as coisas inertes (GOLDMANN, 1979, p. 123).

Como mercadoria tem um valor calculado a partir da quantidade de trabalho humano
abstrato necessario para a producdo, Marx explica que a quantificacdo desse valor ocorre por
meio de dinheiro, um equivalente universal que constitui mercadoria e valor de troca. Enquanto
o dinheiro, no capitalismo, consubstancia as relacdes de mercado, ele se concretiza também nas

relacdes sociais, mas, para os homens, assume um carater de fetiche,
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uma das caracteristicas do processo que leva ao fetichismo é o fato de que as pessoas
sO veem aquilo que estd imediatamente presente e ndo conseguem analisar o fato
imediato a luz da totalidade social. O fetichismo é um fenémeno préprio do mundo
da cotidianidade alienada ou, para usar uma expressdo de Karel Kosik (1976), do
mundo da pseudoconcreticidade (DUARTE, 2004a, p. 09).

Ao explicar a similitude do fetichismo da mercadoria as crengas, Marx (2011) reafirma
seu carater fantasmagorico, como objetos “dotados de vida propria”. Nas palavras do autor,
“esse fetichismo do mundo das mercadorias decorre, conforme demonstra a andlise precedente,
do caréater social proprio do trabalho que produz mercadorias”, e “objetos uteis se tornam
mercadorias, por serem simplesmente produtos de trabalhos privados, independentes uns dos
outros” (ibidem, p. 94). A desumanizacdo dos individuos conta com lagos entre eles e as
mercadorias. Pde-se em causa um fetiche social de uma individualidade que, em vez de “ser
considerada fruto de um processo educativo e autoeducativo deliberado, intencional, ela é
considerada algo que comanda a vida das pessoas e, em consequéncia, comanda as relacGes
entre as pessoas e a sociedade”, o que resulta na negagdo da liberdade.

A concretizacdo da exteriorizacdo do produto do trabalho e de seu estranhamento na
mercadoria como objeto independente do homem atinge o individuo objetiva e subjetivamente
no interior da organizacdo mercantil. Retiradas pela racionalizagcdo, especializacdo e
mecanizacdo do trabalho, as possibilidades de conhecé-lo inteiramente no processo, com a
transformacéo da forca de trabalho em mercadoria e das relagdes entre os homens em relagdes
entre coisas, cabe ao individuo se submeter a tal l6gica, contemplar sua existéncia e ser um
“‘trabalhador livre’, em condic¢des de vender livremente no mercado sua for¢a de trabalho como
uma mercadoria ‘que lhe pertence’, como uma coisa que ‘possui’” (LUKACS, 2018, p. 207,
grifos do autor). Nessa l6gica, ndo apenas a vida e a forca do trabalhador sdo apropriadas pela
sociedade capitalista, visto que a forma de pensar o mundo, compreendé-lo e tomar consciéncia
dos fendmenos é também redimensionada. Opera-se, portanto, o fendmeno da reificacdo, e na
consciéncia, unico lugar possivel de emancipacdo e constituicdo da omnilateralidade humana,

a reificacdo encontra lugar para garantir o processo de alienagéo.

1.3 Reificacdo: da consciéncia aos corpos desejados
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Os referenciais que embasam as discussdes acerca da reificacdo sdo constituidos pelos
estudos de Lukécs e Goldmann, perpassando ainda os escritos de Adorno, Horkheimer e
Resende. Lukacs inaugura o desenvolvimento do tema ao avangar nas proposi¢des marxianas
desse campo, 0 que colabora para os posteriores estudos do fendmeno da cultura administrada
pela Teoria Critica da Sociedade. O alcance dos objetivos da administracdo da cultura e de sua
massificacdo depende fundamentalmente de consumidores nos quais a reificagdo tenha
impossibilitado a reflexdo critica e criado um campo fértil para elaborar novas e interminaveis
necessidades.

Na direcdo contraria desse pensamento, a simples deducdo da realidade apreendida
matematicamente reforca e encorpa a hierarquia e a coercdo, na medida em que naturaliza a
repeticdo e a dominagdo. No todo social, “a divisdao do trabalho, em que culmina o processo
social da dominagdo, serve a autoconservacdo de todo dominado” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 30). Ainda de acordo com esses autores, “a opressdo da sociedade
tem sempre o carater da opressdo por uma coletividade. E essa unidade de coletividade e
dominacéo e ndo a universalidade social imediata, a solidariedade, que se sedimenta nas formas
do pensamento” (ibidem, p. 31).

A partir do pressuposto de que as categorias se constituem conforme as dimensdes
l6gica e histdrica, € possivel afirmar que “¢ na identidade com o conceito de alienagdo e de
fetichismo que a teoria da reificagdo constitui seu sentido proprio” (RESENDE, 2009, p. 115).
Para Crocco (2009, p. 50), “como conceito, ¢ o desenvolvimento 16gico e histérico destes”, em
que a mercadoria se torna objetivacdo social universal.

Nesse quadro teorico, a estrutura da mercadoria se assenta no fato

de umarelagéo entre pessoas tomar o carater de uma coisa e, dessa maneira, o de uma
“objetividade fantasmagoérica” que, em sua legalidade propria, rigorosa,

aparentemente racional e inteiramente fechada, oculta todo o trago de sua esséncia
fundamental: a relagéo entre os homens (LUKACS, 2018, p. 194).

Imbricada na proposta racional instrumental, a reificacdo do pensamento acontece,
consoante a Adorno e Horkheimer (1985, p. 33), em processos automaticos e autbnomos, nos
quais

a transgressdo da esfera da realidade € desvario e autodestruigdo, do mesmo modo
que, para o feiticeiro do mundo primitivo, a transgressdo do circulo magico tracado

para a invocacdo, e nos dois casos tomam-se providéncias para que a infracdo do tabu
acabe realmente em desgraca para o sacrilego.
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Na obra Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985, p. 23) se atentam a

relagéo entre mito e esclarecimento, ao afirmarem que

do mesmo modo que os mitos ja levam a cabo o esclarecimento, assim também o
esclarecimento fica cada vez mais enredado, a cada passo que d&, na mitologia. Todo
conteudo, ele o recebe dos mitos, para destrui-los, e ao julga-los, ele cai na orbita dos
mitos.

Os autores alegam que, na critica e na tentativa de se desvencilhar da magia, os homens
se submetem a repeticdo pela obediéncia a lei e, assim, se distanciam do que acreditavam ser o
caminho da liberdade, pois, “o principio da imanéncia, a explicagdo de todo acontecimento
como repeticdo, que o esclarecimento defende contra a imaginacdo mitica, € o principio do
proprio mito” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 23). Em continuidade a esse raciocinio, o

poder mitico se insere na relagdo entre os homens e

elimina o incomensuravel. Nao apenas sdo as qualidades dissolvidas no pensamento,
mas os homens sdo forcados a real conformidade. O preco dessa vantagem, que € a
indiferenca do mercado pela origem das pessoas que nele vém trocar suas
mercadorias, é pago por elas mesmas ao deixarem que suas possibilidades inatas
sejam modeladas pela producdo das mercadorias que se podem comprar no mercado.
Os homens receberam o seu eu como algo pertencente a cada um, diferente de todos
0S outros, para que ele possa com tanto maior seguranca se tornar igual (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 24).

Ja Goldmann (1979, p. 109), na obra Dialética e Cultura, traz como termos analogos “o
gue Marx chama de fetichismo da mercadoria e que Lukéacs designa sob a palavra reificacao”
(grifos do autor). Adverte-se que a vida na sociedade capitalista deixa de constituir uma
totalidade estruturada®, em que cada estrutura particular apresenta variagbes em tempos
diferentes sem ser autonomas, e da lugar a reificagdo, “que se estende e penetra no amago de
todos os setores ndo economicos do pensamento e da afetividade” (ibidem, p. 111). Nessa
direcdo, infere-se que,

em principio, a religido, a moral, a arte, a literatura, ndo sdo nem realidades
autébnomas, independentes da vida econdmica, nem meros reflexos desta. No mundo
capitalista, porém, elas tendem a sé-lo, na medida em que sua autenticidade se
encontra esvaziada por dentro, gracas ao aparecimento de um conjunto econémico

autdnomo que tende a apoderar-se de modo exclusivo de todas as manifestacbes da
vida humana (GOLDMANN, 1979, p. 112-113).

4 Conforme a analise de Lowy (2016, p. 26), “totalidade estruturada” é um termo utilizado por Goldmann (1979)
para apreender “que qualquer fendmeno social, ou cultural, tem que ser visto como parte de uma totalidade mais
ampla, e que essa totalidade tem de ser vista como uma estrutura. Isto é, essa totalidade ndo é um conjunto
homogéneo, € algo que é estruturado e sua estrutura é o tipo de relagdo que se estabelece entre as partes e 0 todo:
existe um tipo de articulago entre as varias partes dessa totalidade e esse conjunto, que constitui a estrutura total”.
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Lukacs (2018), ao se valer das analises marxianas, inicia sua escrita sobre o fenémeno
da reificagdo conforme os elementos resultantes do carater fetichista e objetivo da mercadoria
— especificos do capitalismo moderno —, bem como a sujei¢do do individuo a ele. Esta se faz
presente como elemento dominante que conforma e influencia estruturalmente “todas as
manifestagdes da vida” (ibidem, p. 195) e se diferencia da mercadoria constante no sistema de
trocas da sociedade primitiva, ainda vinculada ao valor de uso. Ponto fundante para o
entendimento da reificacdo € o reconhecimento da diferenca qualitativa entre a forma particular
e ndo dominante da mercadoria e sua forma universal. Enquanto aquela, por si s6, é incapaz de
constituir a sociedade, esta, qualitativamente diferente, em sua forma universal, reverbera no
amago da sociedade e a molda conforme sua imagem.

Ao estudar tais relacdes, Lukacs (2018, p. 207) delineia os caminhos da reificagdo que,
para o autor, ¢ produto do capitalismo moderno, na medida em que este tende a “substituir por
relacBes racionalmente reificadas as relagbes originais em que eram mais transparentes as

relagbes humanas”. Isso significa que

0 principio da mecanizacdo racional e da calculabilidade deve abarcar todos os
aspectos da vida. Os objetos que satisfazem as necessidades ndo aparecem mais como
produtos do processo organico da vida de uma comunidade (por exemplo, huma
comunidade alded). Por um lado, sdo vistos como exemplares abstratos da espécie,
que por principio sdo idénticos aos seus outros exemplares e, por outro, como objetos
isolados, cuja posse ou auséncia dela depende de célculos racionais. Somente quando
toda a vida da sociedade é pulverizada dessa maneira em atos isolados de troca de
mercadorias, pode surgir o trabalhador “livre”; ao mesmo tempo, o seu destino deve
tornar-se o destino tipico de toda a sociedade (LUKACS, 2018, p. 207-208).

Além do produto do capitalismo moderno, a reificacdo aparece como um principio
fundamental, de acordo com os escritos de Goldmann (1979), quando o aspecto qualitativo das
relacGes humanas se transforma em atributos quantitativos das coisas inertes. Na culminancia
do abstrato e quantitativo em detrimento do concreto e qualitativo, reifica-se a vida psiquica do
individuo e se abstrai o carater humano e historico. Entdo, questiona-se: por quais mediacGes a
reificacdo se instaura na consciéncia e nos corpos? Quais efeitos sdo produzidos para a
configuracdo de um tipo de homem e sociedade? Estas perguntas passam a ocupar as reflexdes
deste trabalho.

Fontes (2011), em prefécio a segunda edigdo de Corpo e Historia, se ocupou tanto ao

entendimento da etimologia da palavra “corpo”, como da sua compreensdo na historia. Do
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latim, corpus era o corpo dissemelhante a alma, podendo estar animado por ela ou inanimado
(morto). Tal expressdo indica o que é material em contraposi¢cdo ao que ndo se capta pelos
sentidos, ou seja, “um corpo pertence ao mundo sensivel, ocupa uma extensao no espago, tem
um peso e seria, sem 0 sopro espiritual da anima, passivo e inerte” (ibidem, p. 10). O autor
aponta para a influéncia do dualismo corpo-mente para o ocidente cristdo, em relacdo a heranca
do pensamento grego, medieval e cartesiano. N&o obstante, Fontes (idem) destaca a importancia
de considerar os diferentes contextos em que tais proposi¢des foram feitas e o quanto isso alarga
a possibilidade de analisar os elementos desconformes.
Diante da percepcéo de um corpo histérico, permeado pela materialidade e nela inscrito,
a forma de compreendé-lo requer considerar as inscricdes da caminhada humana marcadas na
imagem corporal. Suas marcas permitem perceber que, como
lugar sensivel e delicado, o corpo faz emergir de si a prépria histéria humana com
seus receios, medos e suas multiplas producgdes técnicas. As privacoes de abrigo ou
de alimento, a abundancia e a opuléncia, assim como os multiplos suplicios tém no
corpo seu testemunho. Modos de vestir-se ou de ficar nu, de deslocar-se, de perceber

as causas do mal tém no corpo seu ponto de partida ou de chegada (SOARES;
TERRA, 2007, p. 101).

Evidentemente, a premissa de que a concepcao de corpo teve um “ponto de viragem
fundamental” na histéria ocidental ¢ defendida por Silva (2011). A data provavel para isso ¢
apontada pela autora como préxima ao intervalo entre os séculos 300 a.C. e 200 a. C. e se
desenvolve a partir dos vocabulos gregos physis e soma. O primeiro termo, cuja acepcao
permaneceu na cultura ocidental em detrimento do segundo, tem em si a raiz da expressao
“fisico”, “utilizada correntemente na atualidade como sindnimo de corpo, materialidade
humana, popularizando-se ap0s o0 século XIX através de préticas sociais que se difundem pelo
mundo sob denominag¢des como Educagdo Fisica e Atividade Fisica” (ibidem, p. 26). Ao
declinar soma como conceito fundamental, perde-se o significado helénico de corpo, o que
poderia levar a constituicdo de uma educacao corporal ou somatica, e ndo fisica. Esse desenho
inicial origina uma “expectativa” de corpo constitutiva das filosofias e ciéncias modernas.

A cosmologia, ao considerar o0 corpo um microcosmo integrante de um macrocosmo (o
firmamento), tem origens pré-socraticas de pensadores como Tales de Mileto, Pitagoras e
Parménides. Nesse contexto, a visdo cosmoldgica do corpo fundamentou as praticas médicas
até aproximadamente o século XVII (SILVA, 2011; SOARES; TERRA, 2007). Apesar de a

anatomia apontar um corpo fragmentado e autbnomo com relagdo ao cosmos, “os anatomistas
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ainda se reportam a uma outra compreensdo, aquela mesma de uma anatomia astral, ancorada
na tradicdo antiga das conexdes intimas e plenas entre 0 homem e o mundo (MANDRESSI,
2003, apud SOARES; TERRA, 2007, p. 105).
Em meio as grandes descobertas cartograficas e exploracées maritimas do século XVI,
a representacdo de um corpo conhecido e organizado topograficamente se afina com os planos
econdmicos, sendo que
a nogdo do homem microcosmo facilita a assimilacdo da empreitada anatémica para
colocar em cena a designacao, a explicacdo grafica de regides desconhecidas. Essa
nogdo é um ponto mais que metaforico langado entre os modos antigos de imbricacédo

analdgica do homem e do mundo, e a ambicdo de caminhar em direcéo a um corpo
enfim descoberto e cartografado (SOARES; TERRA, 2007, p. 105).

Mas, no século XVI, de forma lenta, os estudos anatémicos perdem a influéncia de
“médicos ¢ filosofos helénicos, romanos e arabes, em que o cadaver ndo tinha centralidade.
Diversas escolas e anatomias coexistiam e atuavam sobre 0s pacientes: a cura era proveniente
de um saber médico construido em filosofia e experiéncia itinerante” (SOARES; TERRA, 2007,
p. 106). Os referidos autores indicam que a representacdo topografica do corpo passa a se
embasar nas técnicas de dissecacdao dos “teatros anatomicos”, inicialmente com o objetivo de
atestar a causa do Obito, mas que passou a ter centralidade na formacdo do cirurgido e, mais
tarde, se voltou a formacdo dos individuos cujas profissdes se reportam ao corpo. Como 0
dualismo corpo-mente deve ser investigado nas diferentes vertentes, a anatomia, como
elemento histérico para o entendimento do corpo, mantém distanciamentos em seu cerne, a se
considerar que

a préatica da dissecacdo de cadaveres presente na Antiguidade, sem duvida, tem no
Renascimento seu ressurgimento ja como algo novo e excepcional, atraindo assim a
atencdo da chamada sociedade culta, num momento em que a igreja catdlica permite
essa manipulacdo no sagrado territorio do corpo. Artistas como Leonardo da Vinci,
Andreas Mantegna, Albert Direr, Michelangelo e Raphael, entre outros, estiveram
muito proximos da anatomia e realizaram numerosos estudos baseados na dissecacdo
do cadaver. A representacdo fiel da forma humana levava-os para as salas de aulas,
para estudos precisos das partes do corpo e suas funcBes. Nas representacdes

cosmoldgicas, cada fragmento resume a unidade do corpo e se comunica entre Si
emprestando-lhe sentido (SOARES; TERRA, 2007, p. 108).

Entdo, a anatomia constitui um ponto relevante “na transformagao do corpo humano em
objeto de conhecimento que se dispde a ciéncia” (SOARES; TERRA, 2007, p. 107). Ao se

apropriar desse objeto, o0 projeto moderno reduz o corpo a organismo, em que 0 objetiva e 0
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exclui da possibilidade subjetiva. Tal redugdo “inicia-se com a anatomia e a disseca¢do como
sua técnica privilegiada e que, de algum modo, continua até hoje na engenharia genética e nas
neurociéncias” (SILVA, 2007, p. 12).

Concebe-se em tal trajetdria que, desde o século XVII, a ciéncia moderna se configurou
como racional e geométrica, amparada pela fisica de Newton, para se afastar na alquimia. Nesse
entremeio, tal ciéncia estudou o corpo ao se apoiar significativamente nas propostas de René
Descartes (1596-1650) que, em seu Discurso do método, discutiu a dualidade corpo (res
extensa) e mente (res cogitans) intermediada por Deus (res infinita). Apesar de reconhecer que
ambos ndo existiam sozinhos, postulou que a substancia pensante ou espiritual distinguia a
mente do corpo, pois pretendia, em primeira instancia, separar a ciéncia da religido e, antes do
Iluminismo, colaborou para a formacéo de uma nova concepcéo de homem (SIQUEIRA, 2006).

Para Nobrega (2007, p. 81), Descartes “recortou da visdo renascentista apenas o olho
central e imovel da perspectiva geométrica, um olho que abstrai medidas, separando-as das
cores, estas, por sua vez, consideradas qualidades secundarias”. Desse modo, “o olhar do
racionalismo classico examina, compara, esquadrinha, mede, analisa, separa, nunca exprime e
SO percebe 0 objeto em sua exterioridade, parte extra parte” (ibidem, p. 81-82), no mesmo
caminho da anatomia que disseca o cadaver. Fato € que, mesmo com a oposi¢cdo de Baruch
Spinoza (1632-1677) ao dualismo cartesiano — em que critica as formas de poder e sua acéo
contraria ao exercicio da liberdade ou as proposi¢bes foucaultianas, marxianas e de outros
tedricos que se dedicaram a pensar 0 corpo —, 0 postulado de Descartes reverbera fortemente na
atualidade, dado que fundamenta com maestria a visdo instrumental do corpo.

Em continuidade aos escritos sobre o corpo, Ndobrega (2007, p. 190) cita outra historia
da Europa, indicando o “destino dos instintos ¢ das paixdes humanas recalcados e desfigurados
pela civilizagao”. Aqui, a divisdo do trabalho € claramente apontada como a causa de uma
“mutilacdo” do corpo, forjada pela forca bruta que separou o trabalho do “desfrute”. Nessa
discussdo se insere o cristianismo que, enguanto elevava o trabalho como condicdo importante
para a salvacdo ou entrada no reino dos céus, vociferava contra o corpo, ao lhe atribuir a culpa
de todo o mal experimentado pelo homem.

Nesse prisma, “o corpo explorado devia representar para os inferiores o que € mau € o
espirito, para o qual os outros tinham 0 Ocio necessario, devia representar o sumo bem”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 192), tanto no feudalismo, quanto na Grécia antiga.

Porém, o ideal do “belo e bom” trazido pelos gregos dos tempos do feudalismo foi traduzido
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no cuidado com o corpo e tem, ingenuamente, uma finalidade social e um sentido racional, na
medida em que promovia certo poder pessoal antes de colaborar para uma postura dominadora.
Entretanto, a dominagdo, em sua forma burguesa industrial, passa a anunciar o corpo

morto e o
amor-6dio pelo corpo impregna toda a cultura moderna. O corpo se vé de novo
escarnecido e repelido como algo inferior e escravizado, e, a0 mesmo tempo, desejado
como o proibido, reificado, alienado. E s6 a cultura que conhece 0 corpo como coisa
que se pode possuir; foi sé nela que ele se distinguiu do espirito, quintesséncia do

poder e do comando, como objeto, coisa morta, ‘corpus’ (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 191).

Os aparelhos pelos quais se atua sobre os corpos no sentido de sua “formagao” para o
mercado de trabalho atualizam-se para rigorosamente cumprir a tarefa do ajustamento ao
modelo produtivo. Destaca-se aqui duas importantes manifestacdes de educacdo dos corpos
para o trabalho: a ginastica e o esporte, com 0s quais ocupar-se-a este estudo. Tratando-se da
ginastica, os estudos de Soares, registrados em sua obra Imagens da educacéo no corpo (2013),
falam de seus objetivos na Europa do século XIX direcionados para a ordenacao, retidao e
adestramento dos corpos com base nos elementos componentes da utilidade produtiva. O
nomeado Movimento Ginastico Europeu, em suas diferentes manifestacdes em diversos paises,
parte de uma cultura coletiva como a dos espetaculos de rua, atividades circenses, festas
populares e passatempos da aristocracia, porém constroi seus fundamentos exatamente na
ruptura com o divertimento — anteriormente nacleo principal —, passando a adotar os parametros
de ordem e disciplina.

A aceitacdo da ginastica nos circulos intelectuais concorreu para que a burguesia a
reconheca como “um conjunto de preceitos € normas de bem viver” potencializador da
“necessidade de utilidade das acdes e dos gestos”, em que educa o individuo para a “nocao de
economia de tempo, de gasto de energia e de cultivo da saude” (SOARES, 2013, p. 21).
Logicamente,

estas sdo as metas de um poder que, desde o século XVIII, vem construindo uma nova
mentalidade cientifica, pratica e pragmatica, baseada na ciéncia e na técnica como
formas especificas de saber. Deste modo, o0 século XIX merece a atencdo daqueles

que desejam compreender o homem e a sociedade do Ocidente. A Europa, que
consolida uma dupla revolugéo®, é o lugar da formagéo de um novo homem e de uma

° Aqui, a autora recorre a Hobsbawm (1982, p. 18) e transcreve a sua fala: “ndo seria exagerado considerarmos
uma dupla revolucdo — a francesa, bem mais politica, e a industrial (inglesa) — ndo tanto como coisa que pertenga
a historia dos dois paises que forma seus principais suportes e simbolos, mas sim como a cratera gémea de um
vulcdo regional bem maior”.
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nova sociedade regida por um “espirito capitalista” que passa a dominar quase
exclusivamente aquele presente (SOARES, 2013, p. 21).

Com o papel de automatizacéo e disciplinarizacdo dos gestos, bem como da construcao
do corpo saudavel, a ginastica do século XI1X na Europa trata de um corpo biolégico, descolado
da histéria, preconizado pela anatomia e pela ciéncia positivista, que afirma uma visdo de
homem e de sociedade propria da burguesia (SOARES, 2007). A atuagdo da “burguesia
contrarrevoluciondria” no poder depende desse modelo cientifico para sustentar a nova
sociedade, na qual os fatos sociais sdo naturalizados e o homem “é¢ um ser determinado pelas
leis bioldgicas, cujas relaces humanas ndo vao além daquelas que estabelece a propria
natureza” (ibidem, p. 9).

Impactos da Revolucgéo Industrial, especialmente na Franca e Inglaterra (paises da dupla
revolugdo), foram implacaveis para os pobres habitantes dos corti¢os, primeiras vitimas das
grandes epidemias de colera, tifo e febre entre 1831 e 1840. Esses sujeitos constituiam ameaca
a burguesia tanto pelo risco de contamina-la com as doencas advindas das péssimas condi¢oes
sanitarias em que se viam obrigados a viver, quanto pela organizacdo crescente de seu coletivo
enquanto movimento operario, fortalecido por volta de 1848. Para a burguesia, a ciéncia
positivista deveria ser o caminho pelo qual

as revoltas, as crises pelas quais passavam a sociedade deveriam ser “curadas”, assim
como se curam doencas. Afinal, este grande organismo vivo — a sociedade — néo
poderia ceder as suas enfermidades. E as suas “enfermidades” seriam curadas através
de uma meticulosa reorganizacéo e adequacdo de espacos, de individuos, onde cada
um receberia uma ocupagao de acordo com suas possibilidades individuais e com suas

“aptiddes naturais”. Além, ¢ claro, de uma boa dose de hierarquia (SOARES, 2007,
p. 12).

No Movimento Ginastico Europeu, especialmente na Alemanha, Franca, Suécia e
Inglaterra, guardadas as particularidades de origem, foram compartilhadas finalidades como:

regenerar a raga e promover a salude em uma sociedade marcada pelo alto indice de

mortalidade e de doencas, sem, contudo, alterar as condi¢Ges de vida e de trabalho

[...]. As finalidades completavam-se pelo desejo de desenvolver a vontade, a coragem,

a forca, a energia de viver para servir a patria nas guerras e na industria (SOARES,
2013, p. 24).

Diante das palavras de Adorno e Horkheimer (1985, p. 193), para quem “ndo podemos

nos livrar do corpo e n6s o louvamos quando ndo podemos golpea-lo”, passa-se a reflexdo sobre
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as interfaces entre a perspectiva bioldgica e positivista de homem e a ginéstica considerando
que
0s que na Alemanha louvavam o corpo, 0s ginastas e 0s excursionistas, sempre
tiveram com o homicidio a mais intima afinidade, assim como os amantes da natureza
com a caca. Eles veem o corpo como um mecanismo movel, em suas articulacdes as
diferentes pegas desse mecanismo, e na carne o simples revestimento do esqueleto.

Eles lidam com o corpo, manejam seus membros como se eles ja estivessem
separados.

Nesses termos, a ginastica aparece como expressdo da l6gica capitalista instaurada sobre

0 corpo, com base em estudos como os de Demeny (1850-1917) e outros, para 0

aperfeicoamento do gesto ‘“harmonico” e “econdmico” no trabalho (ADORNO;

HORKHEIMER, 1985). Com repercussdes no pensamento ocidental sobre a educagdo do
corpo, incluindo o Brasil na passagem de Impeério para Republica, esse arcabouco deixa

“oculto”, contudo, o raciocinio que cria os meios, bem mais profundo e maiores do

gue a ginastica, para a obtencdo de saide. De uma salde que nao poderia ser obtida

nem preservada em condicGes miseraveis e degradantes a que estava sujeita a maioria

da populac@o que exercia algum tipo de “trabalho livre” na industria, no comércio,

nas minas. Lugares que fazem nascer e crescer o tdo propalado progresso no mundo

ora dominado pela ciéncia e pela técnica, essas musas da burguesia que realizam o seu
triunfo (SOARES, 2013, p. 26).

Ainda de acordo com as contribuicdes da obra Imagens da educagdo no corpo
(SOARES, 2013) e para confirmar o sentido dado a ginastica, autores tém suas literaturas
abstraidas de tal completude. De Rabelais (1494-1593), por exemplo, abduziram-se as imagens
de festas medievais, andes, loucos, entre outras, e delas sdo deixadas e utilizadas apenas as
partes convenientes ao pensamento burgués, no que concerne ao corpo. Entretanto, de maneira
vigiada, as manifestacdes corporais do circo e do cOmico sobreviveram, nesse interim, como
“uma grande e calculada brincadeira com o corpo —um movimento encarnado na vida e do qual
ele parte para outras e mais ousadas peripécias corporais”, a0 passo que, na ciéncia e na técnica,
“sua finalidade serd, sobretudo, de utilidade: formar o homem forte que produza mais com o
menor gasto de energia” (SOARES, 2013, p. 67). Nao somente no tempo de trabalho, como
também fora dele, hd a impresséo da reificacdo no corpo do trabalhador e do futuro trabalhador.
Para as criangas e 0s jovens, considera-se a ginastica na educacdo escolar, e, para os adultos,
ela é incluida nos possiveis momentos de lazer ou tempo livre.

Ao diferenciar “tempo livre” de “6cio”, Adorno (2017, p. 103) explica que o primeiro

termo ¢ mais recente do que o segundo, “um privilégio de uma vida folgada e, portanto, algo
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qualitativamente distinto e muito mais grato, mesmo desde o ponto de vista do contetdo”, sem
vinculagbes com o tempo de trabalho. Este, por sua vez, inscreve no tempo livre as proprias
caracteristicas, ao modelar a vontade das pessoas a partir daquilo “de que desejam estar livres
fora do trabalho” (ibidem, p. 104). Conforme o pensamento de Marx, o referido autor pondera
que, na sociedade capitalista, “a for¢a de trabalho tornou-se mercadoria e, por isso o trabalho
foi coisificado” (ibidem, p. 106). Infere-se, porquanto, que

a palavra hobby conduz ao paradoxo de que aquele estado, que se entende como 0

contrario de coisificacdo, como reserva de vida imediata em um sistema total

completamente mediado, &, por sua vez, coisificado da mesma maneira que a rigida

delimitacgdo entre trabalho e tempo livre. Neste prolongam-se as formas de vida social
organizada segundo o regime do lucro (ADORNO, 2017, p. 106).

Ao afirmar que “as pessoas ndo percebem o quanto nio sdo livres 14 onde mais livres se
sentem, porque a regra de tal auséncia de liberdade foi abstraida delas”, Adorno (2017), em
continuidade, disserta sobre como a ideologia do hobby se desenrola a favor da producéo de
novas necessidades e, consequentemente, de lucro. Como exemplo disso, tem-se o camping,
visto inicialmente como um movimento advindo de jovens que apenas queriam acampar longe
de suas casas e, depois, como lucro para a industria de artigos “necessarios” para tal atividade,
por meio de mercadorias vendidas com a ideia falaciosa de liberdade.

De maneira similar, o autor aponta os ganhos da industria de cosméticos em torno da
fetichizacdao do corpo, sendo exemplar “o comportamento daqueles que se deixam queimar ao
sol, s6 por amor ao bronzeado” (ADORNO, 2017, p. 108). Porém, indica que

o carater fetichista da mercadoria se apodera, através do bronzeado da pele — que de
resto pode ficar muito bem — das pessoas em si; elas se transformam em fetiches para
si mesmas. A ideia de que uma garota, gragas a sua pele bronzeada, tenha um atrativo

erotico especial, é provavelmente apenas uma racionalizacdo (ADORNO, 2017, p.
108).

Logicamente, aqui interessa tratar dos processos reificadores do corpo em sua
vinculacdo com o trabalho no modo capitalista, o que implica considerar que visdes distintas
abordam essa questdo. Pode-se tomar como exemplos as manifestacdes de compreensdo da
ginastica como promotora magica de “bem-estar”, satide, qualidade de vida, ao aparta-la de sua
construcdo historica e de finalidades ideoldgicas para fantasia-la como um remédio voltado a
auséncia ou precariedade da saude que passa, também de forma mitica, a ndo se originar nas

desigualdades sociais, mas sim na incapacidade individual de se cuidar. Sobre isso, porém com
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referéncia ao esporte, Bracht (2002, p. 192) indica que “¢ possivel identificar na sociologia do
esporte duas posturas antagdnicas”, quais sejam:
a) a perspectiva de que o esporte moderno é um mero reflexo das estruturas mais
amplas que caracterizam a sociedade moderna, ou, no viés marxista, como reflexo da

sociedade industrial capitalista; b) como um mundo préprio, como que transcendendo
todas as formas de organizagdo social, como constante antropoldgica.

Nesse momento, considera-se um espaco a fim de dar indicios de algumas concepc¢des
acerca do esporte e de seu surgimento. Helal (1990) defende que tais origens estdo ligadas as
brincadeiras e recorre, em sua analise paradigmatica, a diferenciacdo entre brincadeira, jogo e
esporte a partir dos correspondentes ingleses play, game e sport, respectivamente.

O autor diferencia esses termos a partir do nivel de organizacdo, se ha ou ndo disputa
fisica e a presenca ou ndo da competicdo. Apesar de reconhecer que alguns elementos da
brincadeira estdo presentes no esporte e no jogo, ele caracteriza a brincadeira como atividade
desprovida de organizacdo externa, marcada por ludicidade, criatividade, improvisagdo e
controle dela mesma; o jogo aparece como uma brincadeira organizada a partir da
sistematizacéo de regras fixas marcadas ou ndo pela competicdo ou disputa fisica; e o esporte €
reconhecido pelo nivel maximo de organizacgéo externa, embasada nos principios de competicédo
e disputa fisica.

Helal (1990), na escrita de seu texto, indica certo “carater recreativo do conflito”
inerente ao esporte, apesar de entender que a injustica e as desigualdades resultantes do conflito
sdo mascaradas pelo discurso da meritocracia e da democracia das regras iguais que concedem
as mesmas oportunidades para todos. Ressalta, porém, que “apesar de o esporte possuir um
significado proprio, intrinseco as suas regras fundamentais, muitas vezes o seu significado mais
amplo ¢ imputado pela sociedade” (ibidem, p. 72), em que adquire diferentes significados em
sociedades variadas.

Ao olhar a sociedade brasileira “por dentro”, DaMatta (1982, apud VAZ, 2002a)
concorda com a ideia de que o esporte pode ser expressdo de determinada sociedade. Ele se
debruca sobre o estudo do futebol brasileiro e outros temas como o carnaval, o jogo do bicho,
as festas populares e as paradas militares que, para ele, cairam no esquecimento para a
sociologia até o final dos anos 1970. Ao dissociar o futebol brasileiro do trabalho, da politica e

da economia mais imediatos, tal autor se distancia grandemente da visao de Helal (1990) e o
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configura como “espaco de identidade e unificacdo nacional, levantando a autoestima,
configurada em boas lembrangas, de individuos e grupos” (VAZ, 2002a, p. 145).

Vaz (2002a, p. 162), nos mesmos escritos, destaca que “os trabalhos de DaMatta sdo
uma interessante fonte para instigar nossa dindmica social [...], servindo como material de
pesquisa, nas quais podem ser lidos os significados que atribuimos ao pais e o que dele
esperamos”. Nesse interim, ¢ criticada a atribuicdo de caracteristicas sobrenaturais, crenca na
sorte ou azar e de divindade dos jogadores como especificas do Brasil, além de se questionar a
afirmacédo do futebol como prética coesa e organizada, em que se sobressai a violéncia gerada
nessa organizacdo, como em algumas torcidas. Com relacéo ao esporte e as suas implicacdes

sobre o corpo:

parece ser exagerada a minimizacdo de seu carater de elemento da inddstria cultural,
assim como ndo é sequer mencionado o preco pago pelos atletas para chegar a alta
performance. Os resultados esportivos de expressdo sdo alcancados, geralmente, a
custa de muita organizacdo e trabalho, como destacaria DaMatta, mas também por
meio de muita violéncia contra o corpo (VAZ, 2002a, p. 161-162).

A alternancia entre a simplificacio do esporte como fen6meno naturalmente
desenvolvido e a assimilacdo do carater unico de absorcdo e repeticdo dos principios sociais
reflete uma apropriacao nos dois extremos, trilhada no caminho da homogeneidade e que recusa
manifestacdes diversas e polissémicas®, como pondera Bracht (2002). Enquanto isso, a
naturaliza¢do e a universalizagdo, do esporte, comumente defendidas pelos “idedlogos do
esporte” ou “intelectuais do sistema esportivo”, o transformam em um mito e retiram dele “sua
marca histdrica, o que permite legitima-lo mais facilmente e camuflar seu carater eurocéntrico,
com todas as consequéncias socioecondmicas e politicas inerentes a esta visao” (ibidem, p.
193).

Com base na origem do esporte advinda dos jogos da nobreza e das classes populares
inglesas, Bracht (2002, p. 194), no mesmo estudo, o entende como “prototipico da
modernidade”, lembrando seus elementos comuns: “secularizac¢do, igualdade de oportunidades
(meritocracia), especializacdo de papeis, organizacdo burocréatica, quantificacdo (e busca do
recorde)”. Mas, se o rendimento e a competi¢do sdo principios comuns para o esporte € a

sociedade capitalista, ele se apoiou na medicina e na pedagogia/moral para obter vias de

& Embora Bracht (2002) considere a multifacetude do esporte em Sociologia critica do esporte: uma introducéo,
ele se vale de duas formas especificas: esporte de alto rendimento ou espetdculo e esporte enquanto atividade de
lazer. Ele sustenta que toda pratica esportiva é educacional e, por isso, se enquadra em uma das perspectivas
anteriores.
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aceitagdo social, incluindo a ateng@o do Estado. Valores como “o gosto pela luta, o sentido do
esforco, a solidariedade, a abnegacdo, a coragem, a lealdade, a suplantacdo de si proprio”
(ibidem, p. 195) o legitimaram, mas ndo sem haver tenséo com a classe trabalhadora que buscou
a organizacao para outra cultura da pratica ginastica esportiva.

Bracht (2011, p. 33) ratifica as criticas do movimento dos trabalhadores ao esporte
“burgués” que incluiam a busca pela “emancipacdo do esporte dos senhores” por meio da
negacgdo do principio da competicdo e da racionalizagdo das técnicas esportivas, conforme as
influéncias tayloristas no sistema capitalista; da organizacdo do esporte e da ginastica, tendo
por norte a solidariedade entre os trabalhadores; do reconhecimento do esporte burgués como
espetaculo para desviar a atencdo dos trabalhadores de suas lutas e da politica e disciplina-los;
e da critica ao esporte colocado pela burguesia a servigo do nazismo e do fascismo.

Em paises como Beélgica, Checoslovaquia, Franga e Alemanha, esse movimento
divulgava criticas em jornais e livros e criou clubes de esporte e de ginastica. Ele se apresentava
em iniciativas como a segunda internacional socialista e a terceira internacional comunista,
como atesta Dierker (1990, apud BRACHT, 2011). Nesse contexto, afirma-se que,

na verdade, as associagBes ginasticas e esportivas de trabalhadores na Franca,
Alemanha, Suica, Inglaterra, Checoslovaquia e Bélgica criaram uma “Internacional
Esportiva” (dssociation Internacionale Socialiste d’Education Physyque), com sede
em Bruxelas. Posteriormente ocorreu uma divisdo na organizacdo ginastica e
esportiva internacional dos trabalhadores em uma vertente socialista e outra
comunista, seguindo a tendéncia geral do movimento de trabalhadores europeu.
Mesmo assim, foram organizadas duas grandes olimpiadas, uma em Frankfurt em
1915 (Arbeitersportolympiade) e outra em Praga em 1927 (Delnicka Olympiade).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial este movimento néo foi retomado (BRACHT, 2011,
p. 32-33).

Retomar registros historicos do aspecto dual do esporte significa reconhecer sua
perspectiva polissémica, porém, ndo ameniza seus usos reificadores. Adorno (1995), em meio
as duras criticas tecidas ao esporte € a competicado como instrumentos “educativos”, reconhece
nele algum carater emancipador — por meio do fair play dos jogadores, por exemplo —, mas
concentra seus escritos e falas com destaque ao esporte,

sobretudo em sua forma competitiva —, e a educacdo por meio dele, como elemento
potencializador da barbérie. 1sso porque ndo Ihe restam dividas quanto ao potencial
destrutivo, de regressdo e de produgdo da crueldade, internalizado nas tendéncias

sociais contemporaneas, cuja imagem aparece nas relagdes patogénicas com o0 corpo,
orquestradas, em grande parte, pelo esporte (BASSANI; VAZ, 2003, p. 20).
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Nas reflexdes e proposicOes tedricas, Adorno (2017) descortina as relacBes entre as
pseudoatividades, o tempo livre e 0 esporte. As primeiras sdo denominadas por ele como
“ficgdes e parodias daquela produtividade que a sociedade, por um lado, reclama
incessantemente e, por outro lado, refreia ¢ ndo quer muito nos individuos” (ibidem, p. 113) e
preenchem o tempo livre como forma de compensacao iluséria ao trabalho, a exemplo do
esporte, que exige do corpo performances nas quais “as pessoas adestram-Se sem sabé-lo para
as formas de comportamento mais ou menos sublimadas que delas se espera no processo de
trabalho” (ibidem, p. 114).

Igualmente, a danca carrega denuncias de reproducgdo e associacdo com o trabalho. As
indicagdes de Siqueira (2006, p. 74) acerca dela a situam como “uma das mais antigas formas
de comunica¢do de uma sociedade ou de seus grupos sociais”, sendo, talvez, anterior a escrita
e ao desenho. Renova-se sempre e em tensdo, mantém vinculos estéticos com as formas ja
reconhecidas, em que reflete ou ecoa “um momento cultural, social, histérico, politico e
econdmico” (ibidem, p. 75). Como objeto de conflitos conceituais nas mudangas de paradigmas

antes de ascender a um palco para fazer-se danca artistica teatral, 0 movimento
dancado foi primeiro transbordamento emocional, manifestacdo desordenada dos
temores, afetos, iras e recusas, sem outra organizacao particular, possivelmente, que

uma apaixonada atracdo pelo ritmo passou a ser sucessivamente conjuro magico, rito,
cerimonia, celebracdo popular e por fim simples diversdo (OSSONA, 1988, p. 42).

Na Greécia antiga, profissionais da danca (escravos, libertos ou forasteiros) eram
diferenciados dos artistas que dancavam, embora, com a excecdo dos escravos, 0s demais
fossem pagos para dancar. A diferenca é que os artistas de espetaculo se dedicavam a servir as
divindades e eram considerados cidaddos com privilégios como a ndo obrigatoriedade do
servico militar. Libertos e forasteiros eram contratados para animar festas e pagos por esse
servico, ao passo que as dancas de cunho religioso tinham caracteristicas distintas, a depender
do deus cultuado, de cortejo a imitacdo de movimentos de luta (OSSONA, 1988).

A referida autora atesta que, na ascensao do cristianismo, ja na Idade Média, a danca
inicialmente era importante nos cultos para a “exaltagdo de uma vida pds-terrena” (OSSONA,
1988, p. 61), porém, com o crescimento de manifestacdes pagds nesse espaco e a énfase
religiosa colocada na ascensdo da alma pela sublimacéo do corpo, a igreja aboliu a danca, por
ser considerada uma atividade de ordem fisica e relacionada ao prazer. As dancas

permaneceram entre o povo para professar sua fé e cultuar a vida em cenario de morte e
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destruicdo pelas guerras e doengas — assim como no Renascimento, 0s judeus dangavam nos
guetos em festejos em tributo a vida (idem).

Transformada em entretenimento, a danga teve o objetivo de mostrar o que havia sido
criado (e ensaiado) para ser apresentado as familias ricas que formavam as primeiras plateias
nos bailes publicos (OSSONA, 1988). Segundo Medina et al. (2008, p. 102), o primeiro
bailarino, Luis XIV, foi notificado na corte francesa, surgindo com ele “os professores e escolas
de danca que contribuiram para a transformacéo da danca, passando do sentido de comunh&o
com deuses para entretenimento e profissionalizagao”.

Siqueira (2006) compara artesdos e camponeses, pensadores e realizadores de trabalhos
compostos por diferentes tarefas, que exigem movimentos distintos do corpo, na dire¢do oposta
do trabalho industrial, caracterizado pela especializacdo de cada homem, o que previa a
realizacdo de repeticdes que atendiam ao ritmo das maquinas. Segundo seus escritos, o balé
romantico carregou em si a similitude da repeti¢cdo e pouca diferenciacdo, tanto que foi alvo de
manifestacdes promovidas, inclusive com espetaculos dancados com os pés descalgos, de
bailarinas como Loie Filler e Isadora Duncan que, no inicio do seculo XX, defendiam os
movimentos “livres”. Para a autora,

a danca concretiza-se em um corpo a servico de projetos coreograficos, filosoficos,
politicos. o corpo é fundamental para a execugdo da coreografia, do movimento. Nesse

sentido, dancar significa tornar o corpo instrumento de demonstracdo de ideias e
conceitos através de um determinado codigo (SIQUEIRA, 2006, p. 76).

Segundo Navas e Dias (1992, apud MEDINA et al., 2008, p. 103), “Isadora procurou
inspiracdo em movimentos da natureza. Estabeleceu uma danca livre de espartilhos, meias,
sapatilhas de pontas, apresentando-se em coreografias solos, descalca e vestida em tinicas de
seda”. Medina et al. (2008, p. 103) aduzem que Isadora ultrapassou a quebra de paradigmas da
danca e colaborou para o pensamento de movimentos que respeitassem fatores individuais, de
maneira que “a danga, portanto, recebeu um novo conceito perante a sociedade. Dangar nao ¢
apenas atividade das classes nobres da burguesia francesa, mas também de pessoas comuns que
apenas gostem de movimentar o corpo como maneira de expressao”. Inaugura-se, entéo, o que
seria nomeada como “dan¢a moderna”.

Ao defender a danca moderna em sua possibilidade de resisténcia a razao instrumental,
Ossona (1988, p. 12) argumenta que ela ndo ¢ a evolugdo da danga classica, mas um “novo

caminho que permite ao dangarino e ao coredgrafo contemporaneos manifestar-se em obras que
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sdo uma mensagem da época”, inaugurado por Isadora Duncan que, ao se aproximar da estética
grega, se contrapde aos preceitos do balé classico no que tange a “idealizacao da figura humana
desafiando a lei da gravidade, desprezando o angulo como meio expressivo, adotando so linhas
retas ou curvas, que sao as que se consideram elegantes e agradaveis a vista, 14 na corte” (idem).
Diante dessa proposta, Laban (1978) cria a base do que hoje € a escola de danga moderna.

Na chamada contextualizacdo da danca, Laban (1978), no livro Dominio do movimento,
a vincula aos habitos de trabalho do ocidente. Ele utiliza as descobertas de Jean-Georges
Noverre, no século XVIII, que apontavam para a necessidade de criar um novo tipo de danca e
diversdo que atendesse o publico da sociedade industrial. Noverre era mestre de balé e,
conforme Laban (idem), enviou seus alunos as ruas em busca de movimentos dos homens desse
tempo, em que encontraram uma perfeicdo estética, embora sem vida, da civilizacdo industrial.

A critica de Ossona (1988) sobre a danca classica colabora para a definicdo dos
elementos que a diferenciam da danga moderna. Caracteristicas do balé sdo descritas tendo o
espaco nao como parceiro, mas como marco para mostrar a vitoria do bailarino ou a aparéncia
sobre a gravidade, entre outros elementos. Em contrapartida, a danca moderna é marcada pelo
objetivo de “expressar o homem em relagdo com o outro homem, ou com a natureza, a
divindade, a maquina, as paixdes ou os costumes” (ibidem, p. 14). Rompe-se, pois, com a
racionalidade instrumental, ao imaginar o espago como mundo conflitual e ao abandonar, na
maioria das vezes, a preocupacdo com a simetria, 0 que abriu espaco para a expressao de
emocdes.

Mas, assim como no esporte, a danca, em diferentes matrizes, € campo profissional do
corpo, 0 que exige se manter, segundo Nascimento (2017, p. 1082), “esse mesmo corpo treinado
e adestrado ao longo de toda a sua vida ativa. A esse corpo se exigirdo, muitas vezes, altas
performances, tal como se de um instrumento afinado se tratasse”. Acredita-se que,

ao olharmos para um corpo detentor de conhecimento e dominio das técnicas, capaz
de mover-se de forma culturalmente relevante, estaremos, de acordo com o
enquadramento anterior, a observar um corpo “tecnicamente mapeado”, ou seja, com
a capacidade de explorar o0s seus vastos dominios fisicos, psicolGgicos,

espaciotemporais e expressivos, “navegando”, com conhecimento, pelas fronteiras
que se entende como limite ou especializacdo (NASCIMENTO, 2017, p. 1085).

No que concerne a relevancia da atuacdo da danca nesse espectro, constata-se a
formacdo emancipada ou reificada, tanto de quem assiste o espetaculo, quanto de quem danca

de maneira profissional. Ao que parece, a ginastica e o esporte de alto rendimento, reprodutores
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e reforcadores da légica do modo de producdo capitalista, ndo se distanciam, em muitas
caracteristicas, da danca sob o vies tratado anteriormente. A performance, a repeticdo de
movimentos e o sofrimento do corpo lembram o adestramento dos trabalhadores fabris, além
do fato de tais praticas corporais se desdobrarem em novas necessidades e mercadorias.
Previamente levantada, medida e classificada, a administracdo da cultura € um marcante
elemento colaborador para a reificacdo. Na cultura administrada do corpo, o esporte, a ginastica,
a danca e outros elementos representam meios eficazes e trazem em si a reproducdo como mote,
uma vez que fazem parte do rol de atividades que t€m como fim “ocupar o sentido dos homens
da saida da fabrica, a noitinha, até a chegada do relégio do ponto, na manha seguinte, com o
selo da tarefa de que se devem ocupar durante o dia” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
108). Acerca da cultura administrada e da industria cultural, infere-se que ali “tudo se passa
como se uma instancia onipresente houvesse examinado o material e estabelecido o catalogo
oficial dos bens culturais, registrando de maneira clara e concisa as séries disponiveis” (ibidem,
p. 111), o que se confirma nas praticas corporais atualizadas para a ocupagao do “tempo livre”.
Sua acdo incide, inclusive, sobre as manifestacdes culturais originarias de comunidades
e grupos populares, que sdo transformadas em atraces vendaveis, como aconteceu no Brasil
com o samba e outras expressdes. Em Inddstria Cultural e Sociedade, Adorno (2017, p. 40),
raciocina que “a fusdo da cultura e do entretenimento nao se realiza apenas como depravacgao
daquela, mas sim como espiritualizacio forcada deste. E o que se vé ja pelo fato de a diversio
ser apresentada apenas como reproducao”.
Adorno e Horkheimer (1985, p. 103) afirmam que “ndo somente 0S tipos das cancdes
de sucesso, os astros, as novelas ressurgem ciclicamente como invariantes fixos, mas o
conteudo especifico do espetaculo ¢ ele proprio derivado deles e so varia na aparéncia”, o que
evidencia a formula falsa da “totalidade da industria cultural” constituida na repetigdo (ibidem,
p. 112). A produ¢do das musicas “da moda” e os movimentos, coreografados ou ndo, que as
acompanham, nascem como mercadorias, modelos a serem consumidos. Neles estdo imbuidas
formulas calculadas e repetidas, inculcadas facilmente na memdria e cuja classificacdo é
anterior ao consumo, pois,
muito embora o planejamento do mecanismo pelos organizadores de dados, isto é,
pela industria cultural, seja imposto a esta pelo peso da sociedade que permanece
irracional apesar de toda racionalizacdo, essa tendéncia fatal é transformada em sua
passagem pelas agéncias do capital de modo a aparecer como o sébio designio dessas
agéncias. Para o consumidor, ndo h4 mais nada a classificar que ndo tenha sido

antecipado no esquematismo da produ¢do (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
112).
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Essas musicas de sucesso, “por meio de suas letras, instigam comportamentos e ideias,
formam juizos de valor, mecanizam 0s sujeitos que se emudecem e ndo se contrapdem as
imposi¢des da industria da diversdao” (TORTOLA; LARA, 2011, p. 140). Nessas proposicoes,
concebe-se que

a coreografia dessas gestualidades amestradas se espalha pelo pais junto com o
fendmeno mercadoldgico promovido por bandas batizadas e pelas gravadoras
dominantes; a danca, nesse caso, atua como coadjuvante na prospeccdo desse vasto
mercado industrial fonografico. Muitas das expressdes sociais da danca, em nossa
conjuntura recente, derivam desse fendmeno. Implica, ao investigador criterioso,
distinguir entre a necessaria democratizacdo da danca e a massificante padronizacéo

dangante que se produziu como extensdo dos tentaculos do entretenimento
mercadoldgico induzido (PELLEGRINI, 2007, p. 48).

Com a afirmacao de que “em seu lazer, as pessoas devem se orientar por essa unidade
que caracteriza a producao” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 103), as atualizagdes do
trabalho capitalista ndo escapam ao olhar de Vaz (2002b), que chama a atencdo para o uso atual
nao so da gindstica, mas também de esportes, jogos (e, quica, da danca) no “tempo livre” do
trabalhador. O autor ressalta que um novo desenho foi tracado a partir da mecanizacdo do
trabalho e da perda gradativa de espaco das habilidades corporais nesse campo. Livres da fadiga
do trabalho no qual a maquina os substituiu, o corpo nao se livra da reificacdo, mas se pretende

educa-lo para a recuperacdo dos déficits promovidos pela produgéo. Corpos e espiritos
ja ndo devem ser formados para 0 mundo do trabalho rotineiro e estafante, mas sim
devem aprender a se recuperar da rotina e do massacre corporal e psicologico que a
vida contemporanea impde cada vez com mais for¢a. Refiro-me aquilo que é
popularmente chamado de “tirar o estresse”. Destaco que ndo se ousa mais colocar
em questdo a legitimidade das relagdes de producdo tais como hoje as vivemos, mas
espera-se uma forma de melhor adaptar-se a elas, de alguma maneira suporta-las,

tolera-las com mais docilidade. E nesse sentido que se torna suspeita, para dizer o
minimo, a ideia de um “tempo livre” (VAZ, 2002b, p. 90).

Sobre isso, ja orientavam Adorno e Horkheimer (1985, p. 111) sobre os trabalhadores
que ocupam o tempo fora do trabalho com algo ndo sério e que lhes sirva de simples
“passatempo”, o que ocorre ndo pela escolha em se afastar do “reino da liberdade” proposto
pela arte burguesa, mas sim pela propria “oposicdo a praxis material”, ao elidir as “classes
inferiores”. Ainda de acordo com Adorno (2017, p. 41), a diversdo, também nomeada “arte

leve” e torneada pela cultura administrada, € possivel somente com o devido distanciamento da
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“totalidade do processo social”, ao conformar praticas em que se divertir “significa estar de
acordo”. Por conseguinte,
ndo devemos pensar, que devemos esquecer a dor, mesmo onde ela se mostra. Na base
do divertimento planta-se a impoténcia. E, de fato, fuga, mas ndo como pretende, fuga
da realidade perversa, mas sim do dltimo grdo de resisténcia que a realidade ainda

pode haver deixado. A libertacdo prometida pelo entretenimento é a do pensamento
como negacdo (ADORNO, 2017, p. 41).

Na mesma obra, 0 autor supracitado exibe os meios pelos quais a industria da diverséo
faz com que os individuos se acreditem pensantes quando, na verdade, estdo imersos em um
curso que mantém o afastamento da subjetividade. Justamente nessa suposta similaridade, o
homem enxerga entre si e 0s personagens criados pela cultura administrada ou, ainda, na
pretensa possibilidade de vir a sé-los que se sepulta sua singularidade e universalidade como
humano. A reificacdo aparece na aceitacdo do improvavel como possibilidade de realizacédo
individual, na incapacidade de perceber que “nessa igualdade é colocada a insuperavel
separagao dos elementos humanos” e na impossibilidade de enxergar que, dessa maneira, “a
industria cultural perfidamente realizou 0 homem como ser genérico” (ADORNO, 2017, p. 43).
Assim,

as ideias estéo inscritas no céu cultural, onde ja haviam sido enumeradas por Platdo e
onde, nimeros elas proprias, estavam encerradas sem possibilidades de aumento e
transformacdo. O entretenimento e os elementos da industria cultural j& existiam
muito tempo antes dela. Agora, sdo retirados do alto e nivelados a altura dos tempos
atuais. A induistria cultural pode se ufanar de ter levado a cabo com energia e de ter
erigido em principio a transferéncia muitas vezes desajeitada da arte para a esfera do

consumo, de ter despido a diversdo de suas ingenuidades inoportunas e de ter
aperfeicoado o feitio das mercadorias (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 111).

Nesse prisma, 0 homem busca também corporalmente a identificacdo com modelos
propostos por aparatos utilizados pela cultura administrada. A expectativa de alcancar tais
modelos, junta-se a promessa “do prazer, do sucesso ¢ da felicidade” e nessa busca, os caminhos
apontados pelos personagens do cinema, do esporte, das midias, sao levados a risca por muitos,
em detrimento da salde ou da propria vida (BAPTISTA, 2013, p. 235). Essa reflexao traz
elementos para pensar 0 corpo como instrumento para vender outras mercadorias e como a
propria mercadoria a ser vendida — afinal, o modelo (mercadoria) a ser comercializado necessita
do consumo de outros produtos para se perseguir o objetivo de alcanca-lo —, sem desconsiderar

0 papel do corpo consumido em sua capacidade produtiva (ibidem).
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Satisfagbes humanas ndo sdo passiveis de serem alcancadas, uma vez que apenas a
captacdo superficial da organizacdo do mundo é realizada, segundo Ramos (2008, p. 91), ao
indicar que, “sem poder vincular-se & experiéncia, a velocidade dos estimulos s6 possibilita seu
consumo imediato o estimulo fica imediatamente velho apds sua apreensdo instantanea; a
lembranga e as relagdes a que se permitem nao sdo cultura, apenas informagao”. A incidéncia
disso sobre o corpo pode ser percebida nas palavras de Vaz (2008, p. 204), em que aborda o
conteudo das “revistas ilustradas para o corpo” que, por meio da formula de repeticdo da
industria cultural, trazem “promessas que nunca podem ser cumpridas, configurando o que
Adorno chamaria pseudoprazer”.

Ao se pensar o corpo como meio pelo qual o homem age sobre a natureza e a transforma,
inclui-se a ideia de que as possibilidades e determinacfes postas pelo modo de producéao
atingem o corpo do mesmo modo que a consciéncia dos seres humanos. Como visto, o trabalho
livre se contrapde enquanto atividade humana ao “trabalho estranhado”, termo trazido por Marx
para nomear o trabalho instaurado na sociedade capitalista que retira dos individuos a
possibilidade de se reconhecerem no produto de sua atividade e se transforma em um meio para
sua “existéncia individual”.

No que concerne ao vinculo entre a educacgéo do corpo e o trabalho, elucida-se que

a educacdo organica do corpo, a necessidade de seu controle, de sua administracéo
dentro da légica definida pelo modo de produgdo e, acima de tudo pelo trabalho,
também se constitui. A organizacdo do trabalho dentro do capitalismo também é

educativa da condi¢do material e espiritual do ser humano: o seu corpo (BAPTISTA,
2013, p. 224).

Na sociedade capitalista, o corpo que produz é o corpo desejavel, “o corpo-maquina, 0
corpo-coisa, experimentavel, indagavel, curavel, e ndo um sujeito de vida; constituido como
um feixe de processos em terceira pessoa de que eu sou ou devo ser proprietario e
administrador” (SILVA, 2007, p. 12). Suas formas, usos € modelos sdo delineados e objetivados

conforme as demandas do modo de producéo capitalista; logo

0 corpo é a carcaga da humanidade, sem a qual a existéncia individual ndo se realiza.
E o abrigo da existéncia da consciéncia — por isso, corpo da consciéncia. Se ambos
sdo constituidos através do trabalho, mas no capitalismo o processo constitutivo do
ser humano provoca alienacgdo, fetichismo e reificacdo deste em todas as suas
dimensdes, evidencia-se entdo o fato de estas media¢Oes consolidarem também a
ideia, as habilidades, as capacidades e as formas do corpo. O corpo é construido
historica e socialmente e, enquanto forca de trabalho é mercadoria e alienacéo, fetiche
e reificacdo (BAPTISTA, 2013, p. 153).
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Eis a explicitagdo da légica do referido modo de producéo, no tocante a existéncia
humana: retirar do homem, do sujeito, aquilo que Ihe faz genérico. Enquanto existéncia
individual, ele estranha a si mesmo e aos outros sujeitos, na medida em que ndo reconhece
conscientemente sua atividade vital. Assim, retira-se “o homem do seu proprio corpo, assim
como a natureza fora dele, tal como sua esséncia espiritual, a sua esséncia humana” (MARX,
2010, p. 85). Ao pensar no continuo ajustamento do processo produtivo capitalista em vias do
atendimento aos seus objetivos, “quanto mais complicada e mais refinada a aparelhagem social,
econdmica e cientifica, para cujo manejo o corpo ja foi ha muito ajustado pelo sistema de
producdo, tanto mais empobrecidas as vivéncias de que ele ¢ capaz” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 41).

Pensar o0 homem como ser social na sociedade capitalista prevé a necessidade de situa-
lo frente ao trabalho, com as contradicdes de classe e da cultura administrada. As diferentes
criancas que despontam de familias pobres, de classe média ou ricas, se garantem como tal no
aspecto geracional, mas séo colocadas como sujeitos de mais ou menos direitos, dependendo
de suas condi¢cbes objetivas. Na infancia, os ditames organizados pelo capital se colocam
perante as criancas na tentativa de (de)forma-las para que a profecia das mercadorias, do
consumo e das condi¢bes de vida ocorra de fato e mantenha os interesses hegemonicos
alinhados.

Processos educativos, formais ou ndo, constituem ferramentas importantes para cumprir
a profecia imperativa na sociedade. Tanto a escola do trabalho quanto as demais formas de
educacdo a servico do capital promovem a reificacdo por caminhos diversos, mas que culminam
sempre na eliminacdo da subjetividade, do carater genérico do homem em sua tensdo com o
singular. Afinal, se é por meio de sua relacdo com o mundo, os pares e os adultos que as criancas
aprendem, conformar esses corpos no campo da reificacdo, privando-os das especificidades da
infancia, se mostra um caminho interessante para os grupos dominantes se perpetuarem.

Nas proposicoes tedricas do capitulo seguinte, buscar-se-a a aproximacgdo de temas
como educacdo das criancas, industria cultural e midias, além de verificar a repercussdo desses

elementos na construcdo de imagens corporais.



CAPITULO II

A IMAGEM CORPORAL E O PROJETO EDUCATIVO/CIVILIZATORIO
PARA A CRIANCA

A imagem nos interroga sobre varios aspectos do real que nos circunda, do imaginario
nela explicitado e da ideologia muitas vezes inerente a seu uso, retratando a
experiéncia do visual e do visivel. Com a impossibilidade da obtencdo de uma Unica
imagem representativa de um acontecimento, que seja a sintese de determinadas
atividades ou da profundidade de um sentimento, e, considerando as rela¢fes que se
instituem entre as mais diferentes imagens, ha um modo particular de visualizacdo
que questiona o requisito minimo da representacdo da experiéncia visual e da
representacdo do visivel. Assim, a cada criacdo de uma imagem inédita ou a cada
recriagdo da imagem persistente na memdria, a imagem se potencializa na dialética
da atividade que ndo é somente sensorial para capturar as possibilidades do presente,
mas é também racional para interagir com o passado, com a histéria (FURTADO,
2017, p. 130).

O presente capitulo contempla as questdes atinentes a singularidade da crianca, tendo
em vista que, como parte do mundo e na relacdo singular-universal, 0s corpos trazem
impress6es de suas vidas. E necessario, porquanto, um apoio tedrico diante da (des)construcao
da imagem corporal das criancas e das consideracdes acerca dos processos educativos e
civilizatorios, seus impactos e possibilidades no tocante a reificacéo.

Para tanto, adota-se um percurso que inclui, de acordo com os dados da pesquisa de
campo, a busca tedrica que possibilite a discussdo. Em primeiro e segundo momentos, realiza-
se a aproximacéo de autores que tratam da imagem e da imagem corporal; o terceiro movimento
conduz as reflexdes em torno dos processos educativos e civilizatorios e suas finalidades; o
quarto ponto de discussdo inclui o corpo e as midias; o quinto topico infere sobre as interfaces
entre moral, poder e estética; na sexta etapa, ha a constituicdo do belo e do feio em vinculacao
a limpeza e a sujidade, respectivamente; na sétima fase, a padronizacao estética é trazida ao
debate em seu entrelagamento com os brinquedos e a moda; e o Gltimo assunto abarca questdes
referentes a raca e as inflex6es sobre a imagem corporal.

Perscrutar o projeto educativo e civilizatorio dos dias atuais implica considerar
(contra)movimentos que compdem a historia da humanidade, assim como as mediacfes que
permitem tecer essa historicidade em seus limites e possibilidades da condi¢cdo humana.

Referéncias sobre a importancia do investimento em um modelo de educacdo para consolidar
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o tipo de homem e de sociedade almejado remonta & Antiguidade. Das diferencas significativas
nesse campo entre Esparta e Atenas, destas com a civilizacdo oriental antiga até os
desdobramentos do século XXI, vérios estudos demonstraram (e demonstram) as distintas
construcdes de paradigmas.

Nesse interim, diferentes autores (ELIAS, 1993; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012; ENGUITA, 1989; SAVIANI, 2011; LIBANEO, 2018), de lugares tedricos variados, tém
empreendido esforgos para descrever as iniciativas atuais de educacao. Incisivamente, tentam
contribuir para o (des)velamento dos diferentes projetos educativos ao longo da histéria e, mais
precisamente, sobre 0s auspicios do advento do neoliberalismo.

Sopesa-se que tais objetivos percorrem majoritariamente a educacdo publica basica dos
pobres na escola, na familia e em outras instituicdes, ao se valerem da cultura administrada
como aliada no reforgco da ideologia dominante. Aos detentores dos meios de producéo e a
classe média sdo colocadas a disposicdo, no dominio privado, outras configuraces de
educacgdo, em que a qualidade é propagada, vendida e exercitada segundo as possibilidades
(econdmicas) de quem compra.

Em quaisquer processos, a educacdo dos corpos faz parte de seus projetos educativos,
ao lhes conferir novas marcas, contingenciamentos, possibilidades e limites. As imagens de
obediéncia, moralidade burguesa, movimentos, espacos e tempos administrados pelo critério
da utilidade ganham lugar nos corpos e contrastam com outras experiéncias corporais. Richter
e Vaz (2005, p. 82) tratam de lembrar que “o dominio do corpo constitui uma condi¢dao para o
desenvolvimento da civiliza¢ao”, o que coaduna com os pressupostos de Adorno e Horkheimer
(1985, p. 179), para quem “a resisténcia da natureza externa, a que se reduz em ultima analise
a pressdo, prolonga-se no interior da sociedade através de suas classes e atua sobre cada
individuo, desde a sua infancia, na dureza de seus semelhantes”. Dito isso, os autores
mencionam 0s castigos e a coercdo e anunciam, nas notas e nos esbocos da referida obra, que
“ndo se pode abolir o terror e conservar a civilizagdo” (idem); logo, eles se referem a moderna
civilizacdo técnica e as suas estratégias de manutencéo.

O elo entre cultura e civilizacdo, aventado pelo Iluminismo e objeto de diferentes
estudos, tem sido desfeito. Como explicam Horkheimer e Adorno (1963), isso tem ocorrido
com a ascensdo da técnica de maneira irracional, o que leva ao afastamento entre os homens e

a producdo dos bens culturais dos quais a técnica se apossou.
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Ao final do texto Cultura e civilizagéo, encontra-se a indicagcdo de que a cultura, per se,
ndo trard solugdes para a “hierarquia de finalidades absurdamente desvirtuada” trazida pelo
progresso técnico da irracionalidade, mas que o caminho deve ser “por um esforgo para impelir
a civiliza¢do, de forma positiva, num rumo que ela propria se supere”. Assevera-Se ainda que
“o que toda cultura nada mais fez, até hoje, do que prometer, sera realizado pela civilizacao

quando esta for tao livre e ampla que ndo exista mais fome sobre a Terra” (HORKHEIMER;
ADORNO, 1963, p.99).

2.1 A dialética da imagem

Acredita-se ser pertinente discorrer acerca da imagem e pensa-la em sua multiplicidade
de pontos de partida e entendimentos; entretanto, € preciso abordar a tensdo entre objetividade
e subjetividade, construida na relagdo entre os homens e destes com o mundo. Assim, “a Gltima
imagem de um individuo € a sua prépria histéria” (KRACAUER, 2009, p. 68). O autor concebe
essa afirmacdo em um comparativo da fotografia, como uma representacdo do tempo, com as
imagens da memoria, e “que ndo engloba nem a totalidade de um fenémeno espacial nem a
totalidade do percurso temporal de um fato” (idem), mas conserva o que as imagens querem
Ihe dizer; logo, ele aproxima seu texto da definigdo de “imagem ultima de memoria”, cOmo
aquela que “omite todos os signos e determinagdes que ndo estdo em relacdo significativa com
a verdade designada pela consciéncia liberta” (idem). Em contrapartida, a imagem de memoria
possui uma ambiguidade, pois pode se apresentar “fosca” para impedir a passagem da luz e se
descolar da verdade.

Ja do ponto de vista do espectador, Mondzain (2015) se atenta para a distin¢ao entre
visdo e imagem. A autora professa que, conforme as perguntas sequenciais “0 que € ver?”, “o
que € ver algo?” e “o que ¢é ver uma imagem?”, ter olhos parece ser o primeiro requisito para
reconhecer a imagem como objetos visiveis ou 0 que ndo esta visivel, dependendo dos olhos
para estabelecer com o objeto uma relacéo de espectador.

Para discutir ou definir a imagem sob o viés estético, Gardies (2015, p. 200) recorre ao
cinema, que entende a estética como “uma colec¢do de posturas, de atitudes e procedimentos de
uma variedade sem paralelo”, que ndo para de evoluir. Encontra-se em seus escritos a indicagdo
de trés abordagens a serem consideradas na discussdo da imagem: a sua composicao e relacdo

com a historia que conta; a “atribui¢do da marca artistica” com possibilidades de elevar o
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homem ou fazer parte de um “maquinismo comercial”; e a “rubrica subjetiva, de que fazem

parte as impressdes sentidas, o juizo de gosto ou ainda de compreender algo sem o explicar

racionalmente” (idem). Nesse prisma, anuncia-Se que
para muitas pessoas, € insuportavel ouvirem sugerir que uma certa légica de
adequacdo liga os filmes que adoram e o seu proprio itinerario social, tal como lhes é
penoso imaginarem que o seu corpo reage por vezes de forma pavloviana a
determinadas imagens. E mais agradavel continuar a acreditar que os coelhos brancos
saem da cartola dos ilusionistas, ou seja, que o filme nos agradou gracas a uma espécie
de pequeno milagre ou de operacdo alquimica encantadora e irracional, um
imprevisivel “porque era ele, porque era eu”, devido ao maior dos acasos ¢ que ja ndao
se reproduzira [...]. No entanto, esse recesso de carater mistico é muito compreensivel:
nas sociedades tecnocraticas, ja ndo ha muitos dominios ao abrigo da triste “razdo

experimental”, cujo poder de alienacg@o foi criticado por Max Weber, Theodor Adorno
e Charles Taylor (GARDIES, 2015, p. 214-215).

Com base nos estudos benjaminianos, Agostini (2019, p. 177) discute a confluéncia
entre memoria e historia para versar sobre a imagem, em que “a memoria se encontra em
primeiro plano e ocupa o papel de guia em toda producdo, interligando a historia individual e
coletiva”. Entende-se, pois, que na memoria se entrelagam o inconsciente humano e a historia;
¢ nela que “sdo tecidas as imagens da historia: corpos, coisas, mercadorias, monumentos,
topografia. E na dialética corpo e essas imagens que nos é possibilitado acessar o passado
tornando-o cognoscivel no presente” (idem).

No texto intitulado A imagem entre proveniéncia e destinacdo, de Mondzain (2017),
pode-se inferir que “interrogar a proveniéncia da imagem ¢é interrogar a origem, quer dizer, a
causa” (p. 39) e, a partir dai, responder o que é a imagem de fato. Reconhece-se, assim, que a
ciéncia das imagens vai além de uma cronologia de estilos, representacdes e formas produzidas,
pois “a proveniéncia das opera¢des imaginantes esta na origem do problema politico que coloca
sua destinag¢ao” (ibidem, p. 41). Em continuidade, assevera-se que

aquilo que constitui o sujeito na sua liberdade de iniciativa constitui um perigo para
aqueles cujo poder € assentado sobre a negacdo dessa liberdade. Dito de outra forma,
é porque a capacidade do sujeito de produzir imagens faz parte de uma economia
constituinte do desejo que as institui¢des que constituiram seu poder tomaram o

cuidado tanto de interditar as imagens quanto de controlar a produc¢éo de seus efeitos
(MONDZAIN, 2017, p. 41).

Ao se referirem as imagens, Santaella e Noth (2017, p. 15) recorrem a uma discussao
do “mundo das imagens” que ndo contempla apenas o dominio dos objetos materiais que
“representam o nosso meio ambiente visual”’, como fotografias, imagens do cinema, da

televisdo, entre outras, mas também dizem respeito a um dominio “imaterial das imagens na
9 b
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nossa mente”, como “visdes, fantasias, imaginacdes, esquemas, modelos ou, em geral, como
representacdes mentais”. H4 uma preocupagdo dos autores em destacar a impossibilidade de
dissociar os dois dominios, assentida pela defesa de que tanto as imagens como 0 signo surgem
das imagens mentais — estas se originam no mundo dos objetos materiais, o que leva ao campo
da semidtica alinhada com a ciéncia cognitiva.

Na conclusdo de seus estudos, Santaella e Noth (2017) explicitam que mentir ou dizer a
verdade ndo compde necessariamente a informacdo pictorial, mas as imagens podem ser
utilizadas para enganar ou ndo acerca dos significados, da combinacgdo dos signos entre si ou
do contexto da linguagem. Entende-se que os meios de comunica¢do manipulam as formas de
transmissdo de significados, mas é refutada a afirmacdo de que as imagens veiculadas sejam
“falsificagOes diretas da realidade expressas de maneira assertiva” (ibidem, p. 215), o que pode
ser contrastado com as producdes de Benjamin (1984) acerca da reprodutibilidade técnica e a
aparelhagem da industria cultural em Adorno (2017).

Embora a imagem nédo seja diretamente esmiucada por sociélogos como Adorno e
Horkheimer, em nota do tradutor de Dialética do Esclarecimento (1985, p. 195), o significado
de imagem, trazido da psicanalise, indica “o protdtipo inconsciente de personagens
determinando a maneira como o individuo apreende o outro”. Notadamente, a relacdo entre
subjetividade e objetividade e dessa analogia com as imagens séo tratadas de maneiras distintas
pela ciéncia cognitiva e pelo materialismo — 0s estudos benjaminianos indicam caminhos para
compreendé-las nesse contexto.

Benjamin (2018b, p. 1500) anuncia que “as imagens dialéticas sao simbolos de desejo.
Nelas torna-se presente simultaneamente a propria coisa a sua origem e seu declinio”.
Indubitavelmente, seus escritos apontam para a experiéncia humana na historia, 0 que se
confirma na continuidade do manuscrito n. 1134, compilado na mesma obra: “o [x] das forgas
produtivas de uma sociedade ndo é determinado somente por suas matérias-primas e
instrumentos, mas também, por seu meio ambiente e pelas experiéncias que faz ai” (idem). Ao
reconhecer essa possibilidade, coloca-se em seguida sua negacdo ante as determinagdes do
século XIX, quando sdo apontadas, em Questdes fundamentais, a “fronteira entre a realidade e
a aparéncia” e a

relacdo entre a falsa consciéncia e consciéncia onirica. O reflexo realiza-se na
consciéncia onirica. Consciéncia onirica e superestrutura. A dialética produz uma
imagem na imobilidade. A aparéncia € essencial a esta Ultima. O agora da

cognoscibilidade é o instante do despertar. No despertar, o sonho se imobiliza. O
movimento histérico € um movimento dialético. Mas o movimento da falsa
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consciéncia ndo o é. Esta se torna dialética também no despertar (BENJAMIN, 2018b,
p. 1500).

Em Magia e técnica, arte e politica, Benjamin (1994, p. 194) trata do processo em “que
a reproducdo em massa corresponde de perto a reproducdo das massas” e o vincula ao
desenvolvimento das técnicas de reproducao e registro, além de seu uso pelo fascismo para
organizar as massas proletarias, mantendo “as relagdes de producdo e propriedade que tais
massas tendem a abolir” (idem). Arrazoa-se que, embora 0 homem possa perceber as imagens
por si, é pela objetiva que se captam melhor os “movimentos de massas”, seja pela “perspectiva
de voo de passaro” ou na ampliagdo das imagens possivel apenas ao aparelho, “nos grandes
desfiles, nos comicios gigantescos, nos espetaculos esportivos e guerreiros, todos captados
pelos aparelhos de filmagem e gravagdo, a massa vé o seu proprio rosto” (ibidem, p. 194-195).
Em se tratando da reproducdo ideoldgica por meio das imagens e no tocante ao cinema

da década de 1914, Mondzain (2015, p. 95) o instaura como
parte do material de combate, quer para fazer propaganda, quer para produzir
informacdo um meio assombroso de tornar imediatamente sensiveis e visiveis as

ideias que querem propagar, as emogdes que querem provocar, as realidades em que
devemos acreditar.

Para a autora, as imagens produzidas no cinema documentam a humanidade, mas a
afastam do conhecimento dos fatos em direcao a producéo de saber. Antes

d&o a ver e a sentir com o objetivo explicito ou néo, de produzir crencgas e de suscitar

um julgamento. Tal como na Antiguidade, o espectador é mais do que nunca um

sujeito politico, mas doravante ameacado nessa propria posi¢do pelo nascimento dos

fendmenos de massas que o reificam, recuperando a sua carne para canhdo para dela
fazer a matéria de um publico (MONDZAIN, 2015, p. 96).

Impactados pelo fendmeno da reificacdo, os “personagens” que se apresentam
inconscientemente aos homens para a construcdo das imagens que fazem dos outros e de si, na
relacio com os outros, chegam a esses individuos depois de percorrido o caminho da
administracdo. Tal afirmativa se baseia em Adorno e Horkheimer (1985), para quem o
pensamento submetido a ela impede que o sujeito ouga com o0s proprios ouvidos, toque com as
proprias mados (e, acrescenta-se aqui, veja com os proprios olhos). Nesse limiar teorico,
descreve-se a “regressdo das massas”, na qual a fantasia se mostra atrofiada e a imagem se

reduz a copia. A “irrefredvel regressao” promovida pelo progresso:
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ndo se limita a experiéncia do mundo sensivel, que esta ligada a proximidade das
coisas mesmas, mas afeta ao mesmo tempo o intelecto autocratico, que se separa da
experiéncia sensivel para submeté-la. A unificacdo da funcéo intelectual, gracas a qual
se efetua a dominac&o dos sentidos, a resignacdo do pensamento em vista da producéo
da unanimidade, significa 0 empobrecimento do pensamento, bem como da
experiéncia: a separacdo dos dois dominios prejudica a ambos (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 41).

Criticas de Adorno a Benjamim constam no Anexo IV — Carta de Adorno para
Benjamim: critica ao texto A obra de arte na era da reprodutibilidade técnica (BENJAMIN,
2019). Nelas, Adorno destaca que a autonomia da obra de arte lhe remete ao entrecruzamento
do magico e do “signo da liberdade” pertencente ao conceito da “autonomia estética” da
filosofia burguesa. Abriga-se nesse movimento a assercdo de que a obra de arte autbnoma
carrega em si “leis tecnologicas” que a aproximam dessa filosofia, ao afirma-la como
possibilidade de uma arte “conscientemente confeccionavel, realizavel” em estado de liberdade.

No exercicio da prépria dialética, a publicagdo benjaminiana traz as proposicoes de
Adorno que, tomadas em sua escrita, inferem

o senhor subestima a tecnicidade da arte autbnoma e superestima a da arte dependente;
essa seria talvez a forma sucinta de minha principal objecdo. Ela, porém, poderia ser

realizada somente com uma dialética entre os extremos que 0 senhor mantém
separados (BENJAMIN, 2019, p. 163).

Colocar a imagem como auténoma seria negar sua origem e destinacdo. Imagens
mentais ou materializadas surgem ou sdo construidas em contextos; por conseguinte, considerar
qualquer uma delas impermeavel a técnica, a politica, aos fundamentos e propdsitos da
sociedade da qual faz parte é negar a constituicdo social humana. Adorno compreende a imagem
na contemporaneidade segundo o individuo em sua relacdo com o mundo e suas determinagdes
concretas sobre a subjetividade. Assim como é prevista a impossibilidade de uma arte

autdbnoma, a pretensa imagem subjetiva carrega em si 0s tracos da objetividade.

2.2 Imagem corporal: conformacéo e resisténcias

Com origem nas ciéncias médicas, 0s estudos sobre o corpo e a imagem corporal tém
sido pensados a partir de diferentes lugares tedricos. Tratar dessa tematica implica compreender
os elos e as tens6es com diferentes elementos que a explicam e a constituem, a comecar pelo

entendimento historico de sua construgao.
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Nos tempos atuais, a imagem corporal € investigada com o apoio em diferentes campos
de estudo e formacdo, mas sua trajetéria contempla um inicio marcado pelas ciéncias médicas,
mais especificamente pela neurologia. Cash e Pruzinsky (2002, apud FERREIRA et al., 2014)
descrevem quatro fases diferentes nesse caminho: primeira delas se insere no final do século
XIX e inicio do século XX, caracterizando-se pelo estudo neuropatolégico das experiéncias
corporais; a segunda é composta por estudos, realizados até a metade do século XX, sobre
distorcdes da percepcdo provocadas por lesdes cerebrais; a terceira diz respeito a
preponderancia da psicanalise e da psicodindmica apds meados do século XX; e a quarta é
caracterizada pelo desenvolvimento da teoria sistémica e integrativa, ao abordar a imagem
corporal em perspectiva multidimensional apontada ainda na década de 1930, dadas as
contribuicdes de Schilder (1994). Esta ultima etapa ascendeu apenas por volta de 1990 e
conservou sua relevancia até os dias atuais.

O médico, psiquiatra e filosofo Schilder (1994) se tornou referéncia para os estudos da
imagem corporal, ao incorporar contributos de diferentes areas em suas pesquisas. Langcando
méo da base fisiologica, da psicologia e da sociologia, o autor defende que esse tipo de imagem
¢ a “figuracao de nosso corpo formada em nossa mente, ou seja, o0 modo pelo qual o corpo se
apresenta para nos” (ibidem, p. 11) de forma tridimensional. A obra A imagem do corpo,
publicada originalmente no ano de 1950 em Nova lorque, traz como ponto de partida as ideias
do neurologista inglés Henry Head (1861-1940) acerca do modelo postural do corpo, as quais
enfatizam o papel do cortex sensorial para a apreenséo e 0 armazenamento de impressoes. Dessa
maneira, “cada individuo constr6i um modelo ou figura de si mesmo que, constitui um padrao
contra os julgamentos da postura ¢ dos movimentos corporais” (FISHER, 1990, apud
BARROS, 2005, p. 548).

Contribui¢des do cirurgido francés Ambroise Paré, desenvolvidas ainda no século XVI,
e do médico, cientista e poeta Silas Weir Mitchell (1829-1914), acerca do membro fantasma
em pacientes amputados, constituem outra referéncia para os primeiros ensaios de Schilder
(BARROS, 2005), ao tratar desse tipo de membro. O autor cita que é possivel sentir a perna,
mesmo que tenha sido amputada, crer que ela ainda estd presente e que “esse fantasma, essa
imagem animada da perna, é a expressdo do esquema do corpo” (SCHILDER, 1994, p. 13).
Tais observac6es foram corroboradas por William Porterfield, médico escocés que, no século

XVIII, compartilhou as proprias sensacdes de dor e coceira em sua perna € nos dedos que



87

haviam sido amputados (HILGETHAG; CROWER, 2003, apud CAMPANA; TAVARES,
2009).

A sequéncia das investigacOes sobre o cortex cerebral seguiu com dois alemées: Munk,
fisiologista, que em 1890 sugeriu a subdivisdo do lobo parietal, em cuja regido frontal se
encontravam o0s registros das imagens corporais; e Wernicke, neurologista que, em 1894,
nomeou como body consciousness ou somatopsyche as imagens espaciais das partes do corpo
guardadas na memdria, além de ressaltar a existéncia de vias de comunicacdo entre o cdrtex
sensorio-motor e 0s receptores sensoriais do corpo. Importante mencionar que a ideia de body
consciouness se diferencia, para Wernicke, da consciéncia do mundo que rodeia o sujeito
(VALLAR; PAPAGNO, 1996, apud CAMPANA; TAVARES, 2009).

Ainda em 1893, Bonnier, neurologista da escola francesa, estudava sobre o futuro
conceito de esquema, com a intencdo de compreender as fungdes cognitivas que estariam
modificadas, de forma a provocar a distor¢cdo do tamanho das areas corpdreas — esquematia
(CUNHA, 2014). Para aprofundar as contribuicGes advindas da neurologia do século XX,
Bonnier, em 1905, denominou

hiperesquematia a imagem aumentada do corpo fornecida pelos sentidos.
Hipoesquematia é a perturbagdo que ocorre quando, para o individuo, o corpo e suas
partes passam a ocupar um espaco menor do que realmente deveriam e
paraesquematia é o disturbio marcado pela ocupacdo de uma &rea imprépria do corpo,

ou seja, quando os sentidos colocam uma parte do corpo em lugar equivocado
(CAMPANA; TAVARES, 2009, p. 25-26).

Ao considerar também as imagens do corpo e 0 espaco, Maximo (1998, p. 22) aponta
que, em 1908, na Alemanha, Pick relacionou as sensacGes percebidas no corpo e as
representacdes visuais deste, o que o permitiu avaliar a localizagao dos estimulos e concluir que
“a imagem espacial do corpo favorece a orientagcdo do corpo no espago”.

Enquanto Paré e Mitchell, entre outros pesquisadores, compreenderam o “fantasma” a
partir de sensacOes tateis e cinestésicas, Schilder (1994) destacou-se pelo avango nos estudos
acerca das imagens visuais que continuavam presentes para 0s pacientes amputados. Para o
Galtimo autor, embora, na maioria das vezes, a posicdo do membro fantasma se mantenha a
mesma de quando o paciente o havia perdido, alteraces sdo percebidas ao longo dos anos na
forma desse membro. A questdo sensorial foi posta quando se perceberam o desaparecimento
de partes e a permanéncia de maos e pés, incluidas as mudancas de posi¢do. Pautado no fato de

que maos e pés oferecem mais sensacdes do que outras partes do corpo, o autor infere que as
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representacfes psicoldgicas acerca deles sejam diferentes; com isso, chega-se “a conclusdo
geral de que o modelo postural do corpo se desenvolve especialmente em contato com 0 mundo
externo, e que aquelas partes do corpo que mantém um contato variado e estreito com a
realidade s&o as mais importantes” (ibidem, p. 59). Dessa forma
Schilder enfatiza a existéncia de um mecanismo principal de integracdo do esquema
corporal ao nivel cértex parietal; entretanto, este esquema corporal permanece na
dependéncia dos processos emocionais e dos desejos que representa, a energia e a
forca diretora. Completa seu pensamento dizendo que o esquema corporal, como o

conhecimento da experiéncia do nosso proprio corpo, resulta de uma sintese de
impressdes sensoriais diversas (MAXIMO, 1998, p. 23).

Na discussdo sobre o que nomeia como “base fisiologica”, Schilder (1994) busca
referéncias em outros diferentes experimentos para embasar seus delineamentos. Ele revisitou
producdes de cientistas como Goldstein, Gelb, Stréussler, Babinski, Kramer, Hauptmann e
Goldstein, Holmes, Lotmar, Fisher, Wodak e Hartmann, para discorrer sobre a percepc¢éo;
Grunbaum, Pick, Polz, Liepmann e Kanner, para abordar a representacdo da imagem; e
Bernfeld, Preyer, Nietzsche, Piaget e Stratton, para compreender inicialmente o
desenvolvimento da imagem corporal.

Freud constitui a base para as construcdes teoricas acerca da psique da imagem corporal,
em que a emocgao possui papel determinante da distancia entre os objetos e o corpo. Aqui,
Schilder (1994, p. 183) assegura que a imagem corporal “ultrapassa os limites do corpo. Uma
bengala, um chapéu, qualquer tipo de roupa torna-se parte da imagem corporal”’, mais
facilmente quando a ligacdo do corpo com o objeto esta fortalecida. A emocao esta relacionada
aos impulsos dirigidos ndo somente aos objetos, mas também as pinturas, mutilagcdes ou, de
modo menos violento, aos movimentos, em que modifica a imagem do corpo. Cita-se aqui,
como exemplo, o prazer sentido ao observar um contorcionista que realiza algo que ultrapassa
as fronteiras do corpo humano.

A analise dos achados de Paré, Mitchell e outros pensadores citados confirma a base
médica incluida para a compreensdo da imagem corporal, assim como 0S pressupostos
freudianos auxiliaram no campo das emocdes. No entanto, os fatores sociais também se
apresentam na caminhada de Schilder (1994) que, em estudos realizados com pacientes
psiquiatricos, buscou compreender a curiosidade, as emoc¢des como sendo sociais, a relacdo
entre as imagens corporais — 0 proprio corpo e seu reflexo —, a relacdo entre o ego e 0 mundo

externo e o vinculo da imagem corporal com o espago, a imitacdo e a beleza. Nessa construcéo



89

0 modelo postural de nosso corpo se relaciona com o modelo postural dos corpos dos
outros. Existem conexdes entre os modelos posturais de seres humanos semelhantes.
Vivenciamos as imagens corporais dos outros. A experiéncia da nossa imagem
corporal e a experiéncia dos corpos dos outros sdo intimamente interligadas. Assim
como nossas emogdes e acdes sdo inseparaveis da imagem corporal, as emogdes €
acoOes dos outros sdo inseparaveis de seus corpos (SCHILDER, 1994, p. 15).

Nessa perspectiva, “nossa imagem corporal s6 adquire suas possibilidades e existéncia
porque nosso corpo ndo € isolado. Um corpo é necessariamente um corpo entre corpos. A
palavra ‘ego’ ndo tem sentido quando ndo existe um ‘tu’” (SCHILDER, 1994, p. 243). Por outro
lado, existe a ideia de que “ndo ha imagem corporal sem personalidade” (idem), e esta,
juntamente com seus valores, somente pode ser desenvolvida por meio do corpo. Nessa medida,
tanto a preservacdo quanto a destruicdo (entendida como possibilidade de renovacdo da
construcdo) da imagem corporal do préprio individuo ou de outro carregam um sistema ético e
moral que une as pessoas e da significado a vida (idem).

A abertura de espago para a breve aproximagdo aos escritos de Schilder (1994) diz
respeito a relevancia que obtiveram ao avancar diante de alguns paradigmas. Cunha (2014)
evidencia que eles ultrapassam os limites puramente bioldgicos, anatémicos e fisiologicos de
estudos anteriores, ao debrucar seu olhar sobre eles, mas com a garantia do espago para agregar
contribuicdes da psicologia e das ciéncias sociais. A autora indica uma ampliacdo do tratamento
tedrico do que se entendia por imagem corporal, inclusive no percurso de escrita de Schilder
que, em sua primeira obra, de 1923, tratava de esquema corporal, passando a trazer, ja em 1935,
com a obra A imagem e aparéncia do corpo humano, a percepcao do individuo sobre seu corpo
em situacdes diversas e a correspondéncia entre o desenvolvimento da imagem corporal e as
interacdes sociais. Tais contribuicdes se referem

antes de mais nada, a uma inovagéo na visdo da imagem corporal para além de uma
andlise linear e quantitativa, em especial, para além de observacfes do aspecto
neuroldgico, tdo enfatizadas na época. Baseado numa abordagem de corpo de forma
integrada, considerando-o essencialmente um fen6meno existencial, o autor
apresentou de maneira inovadora a imagem corporal de uma perspectiva sistémica.
Longe de apresentar um amontoado de conhecimentos de fisiologia, psicologia e
sociologia coerente com o desenvolvimento cientifico da época, ele se utiliza desses
saberes para discorrer sobre assuntos tdo diversos como beleza, gindstica, danca,

psicologia das roupas, dor e distarbios psiquicos, entre outros, de forma
surpreendentemente nova (TAVARES, 2003, p. 15-16).

Ao anunciar que “uma imagem corporal sempre €, de algum modo, a soma das imagens

corporais da comunidade, de acordo com os diversos relacionamentos na comunidade”
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(SCHILDER, 1994, p. 261), inaugura-se a dimensdo das relacGes entre as pessoas como
componente das proprias imagens corporais. E crucial que os fatos sejam compreendidos para
além das formulag¢des gerais, pois estas “ndo esgotam a multiplicidade da experiéncia variada”
(ibidem, p. 263) e sdo insuficientes ou, como cita o autor, representam “o método puramente
filosofico” ou o0 “meramente fenomenoldgico” (idem).
Ao suscitar possiveis novas reflexdes, Schilder (SCHILDER, 1994, p. 261) defende que
“ndo podemos nem mesmo entender os detalhes a priori se ndo examinarmos as experiéncias
diversas e os detalhes reais” ¢, ao final do livro A imagem do corpo: as energias construtivas
da psique, anuncia que
uma discussdo da imagem corporal como entidade isolada é necessariamente
incompleta. Um corpo é sempre a expressdo de um ego e de uma
personalidade, e estd num mundo. Mesmo uma resposta preliminar ao
problema do corpo ndo pode ser dada, a menos que tentemos uma resposta

preliminar sobre a personalidade e 0 mundo (SCHILDER, 1994, p. 263, grifo
Nosso).

No entanto, defender a ideia de corpos historicos permeados pelas determinacGes
objetivas implica em pensar a construcdo da imagem corporal na tensdo entre o subjetivo e
objetivo, na medida em a subjetividade humana também se faz considerando as experiéncias.
Corroborando com Tavares (2003, p. 38), “a relevancia dos estudos sobre imagem corporal esta
em sua conexdo com o desenvolvimento da identidade da pessoa humana e por ser 0 ponto
norteador das relacbes do homem com o mundo”.

Com base nisso, as condi¢cdes sociais concretas impactam e ajudam a construir o
distanciamento entre 0 que se pensa e 0 que se é. Lancando mao das ideias de Marcuse, pode-
se dizer que a sociedade administrada produz significacdes e necessidades que repercutem nas
representacdes humanas. Inclui-se aqui a imagem que construimos sobre nos, corporalmente.
Marcuse (1975), nesta direcdo, apresenta a relacdo entre o todo e o particular de forma que este
reflete a perturbacdo daquele.

Vaz (2002a, p. 91) chama a atencdo para o quanto, na sociedade contemporanea, as
imagens corporais sao “importantes como portadoras/determinadoras de identidades”. A tensdo
aqui colocada refere-se as imagens construidas ideologicamente no mundo administrado a fim

de para preparar o corpo para o mundo “da competigdo, da performance, da velocidade, do véu
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tecnolégico’ e da maquinizagio do corpo” (ibidem, p. 90). Neste caminho, ganham espago os
esportes, as técnicas de embelezamento, entre “outras formas de expressdo igualmente
competitivas”, mostrando ser o corpo “um dos mais fortes vetores de construcao de identidade
do mundo contemporaneo, expressdo de diferentes linguagens que encontram lugar, entre
outros, nas ciéncias, nas artes e nos esportes” (ibidem, p. 91).

De acordo com Porter (1992, apud SOARES; TERRA, 2007, p. 101), “a materialidade
do corpo pode também permitir a percep¢do das alteragdes do padrdo real de vida das
sociedades, talvez, de um modo muito mais convincente que indices salariais”. Entende-se que

o redescobrimento do corpo ja vinha se dando como potencial elemento de liberacao
da sexualidade ou de reivindicacdo militante nos movimentos feministas, negro ou
operario. Até o corpo como componente basico na construgdo de identidades ou na
sua destruicdo através dos preconceitos estéticos, de cor, de género. Corpos, cabelos,
cor, tracos aceitos com orgulho como uma muralha para defender suas autoimagens

dos preconceitos e construir uma autoimagem positiva. Ou corpos rejeitados,
ocultando uma autoimagem negativa (SOARES; TERRA, 2007, p. 119-120).

Em conformidade, Arroyo (2019, p. 120) chama a atengdo para o fato de que “os corpos
nos trazem o outro como presenga” € exibem os processos pelos quais cada crianga, adolescente
ou adulto vive as condicdes concretas de existéncia. Incluem-se nessa analise as insercdes de
resisténcia a padrdes instituidos ou a preconceitos a serem vistos ndo como “imagens
incomodas”, mas sim como ‘“‘componentes determinantes da condicdo humana” (ibidem, p.

119).

2.3 A crianga como vir a ser: projetos educativos e civilizatorios

No Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, a palavra “crianga” ¢ sinbnimo de “ser
humano de pouca idade, menino ou menina” enquanto o termo “infancia” concerne a “etapa da
vida humana que vai do nascimento & puberdade”; porém, em uma analise etimologica,
“infancia” deriva do latim e “significa a incapacidade de falar” (KHULMANN JUNIOR, 2015,
p. 16). DelimitacGes de faixas etarias, como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), situam a infancia no campo biolégico, mas ndo conseguem, por si s@, abarcar sua

definicéo.

" Adorno (2017) denomina como “véu tecnolégico” a configuracio da sintonia excessiva, irracional e doentia das
pessoas com a técnica.
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Tratar do lugar historico, social e econdmico em que a infancia e a crianga se encontram
é fator preponderante para apreender seu sentido e significado, e tais elementos devem compor
o rol dos elementos pertinentes & compreensdo das especificidades que Ihe sdo proprias.
Entendé-las apenas a partir da singularidade ou ainda unicamente como seres genéricos parece
configurar uma limitacdo semelhante aquela praticada pelo campo bioldgico, como fonte
exclusiva de entendimento da infancia. Impreterivelmente, atenta-se aqui para as finalidades
educativas atuais, propostas a partir do paradigma industrial tecnolégico; logo, um projeto
educativo e civilizatorio é primordial para o alcance das finalidades colocadas.

Dentre os valores econdomicos amplamente difundidos em tal paradigma, Bertrand e
Valois (1994) elencam a elevagdo do consumo, a acumulacgdo de bens, 0 aumento da producéo,
a producéo do trabalho em obediéncia a logica industrial como condi¢do de existéncia, 0
dominio de si mesmo, a autodisciplina, o progresso pessoal e a competicdo, bem como a nocao
de igualdade e a logica da meritocracia, em que todos os individuos apresentam “uma igualdade
de oportunidades idéntica. O individuo é livre para gozar a sua liberdade, apelando para os seus
talentos e ambigdes” (ibidem, p. 91), e, no modus operandi das sociedades industriais, ha a
acumulacdo do capital, a industrializacdo e o imperativo tecnolégico e cientifico como
dimensdes interdependentes. Assim

a ciéncia e a tecnologia aparecem como neutras e objectivas, uma vez que ndo
representam quaisquer ideias preconcebidas [...]. Efectivamente, as caracteristicas da
ciéncia e da tecnologia tornam-se generalizaveis ao ponto de servir de fundamento ao
sentido global do paradigma industrial, ou seja, a busca do progresso material e
econdémico. Este paradigma caracteriza-se pela omnipresenca da ciéncia e da

tecnologia, quer esta Ultima seja a do controlo, da manipulacdo, da programacdo, da
anélise ou da tomada de decisdes (BERTRAND; VALOIS, 1994, p. 93).

As analises do autor incidiram sobre as reflexdes em relacdo ao corpo. No que diz
respeito a relacdo entre homem e maquina no processo produtivo das indastrias, Baptista (2013,
p. 143), com base em Lukacs (2003), explicita que o trabalhador reificado deve “servir e
acompanhar o funcionamento da maquina da qual ele € apenas uma peca, com uma diferenca
meramente quantitativa na estrutura da consciéncia”. Com o distanciamento do homem da
condi¢do humana plena, “a moderna técnica de producdo baseada em um processo ininterrupto
exige do operario um determinado ritmo de producéo, o qual apenas reforca a reificacdo deste
em relagdo @ maquina” (ibidem, p. 144).

Ao tangenciar a educacao nessas bases, o paradigma industrial tecnolégico regula uma

concepcdo racional, também conhecida por paradigma racional que, por sua vez, traduz suas
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finalidades apoiadas em uma abordagem mecanicista de homem ou, melhor dizendo, de
individuo. A organizacdo educativa deve, para tanto, atender as demandas da sociedade
industrial ao produzir individuos adaptados e conformados a ela, com os conhecimentos
necessarios para seu funcionamento normal — saber predeterminado (BERTRAND; VALOIS,
1994).

Nesse interim, Miranda (1997, p. 41) se atenta para a centralidade de um conhecimento,
ao considerar sua informagdo, producdo e difusdo em uma concepcdo impactada, na
contemporaneidade, pela globalizagdo associada a revolugdo tecnoldgica, ao ser “menos
discursivo, mais operativo; menos particularizado, mais interativo, comunicativo; menos
intelectivo, mais pragmatico; menos setorizado, mais global; ndo apenas fortemente cognitivo,
mas também valorativo”. O trato de tais conhecimentos depende de certa conformacao do
campo educativo escolar, o que traz a necessidade de discuti-lo ante o estudo dos processos
educativos e civilizatorios da humanidade.

Ao discorrer sobre o periodo a partir do pds-guerra até os dias atuais, Cambi (1999)
explicita que o papel social da escola nos paises democraticos industrializados se tornou
relevante por meio da sintonia dessa instituicdo com a sociedade vigente, em se tratando das
reformas educacionais promovidas por pressdes politicas de classes.

De 1945 até hoje, nos referidos paises, a escola caracterizou-se: 1. pelo crescimento no
sentido social; 2. pelo papel no desenvolvimento econdmico; 3. pela funcdo exercida na ordem
democratica; 4. pelas fortes tensdes reformadoras, inclusive nas formas mais radicais, como as
expressas em 1968. Mesmo depois da tempestade da “contestacao estudantil”, tal instituicdo se
reagrupou em torno dos problemas de estrutura e continuou a se interrogar e se reprojetar em
torno deles, embora, muitas vezes, apresentasse um desejo de retorno a ordem que expressou
impulsos neoliberais e comportamentos conservadores, tanto na politica escolar quanto na
praxis administrativa (CAMBI, 1999).

Tendo em vista o contexto econémico, politico e cultural atual, é necessario
compreender as politicas educacionais e suas finalidades educativas, em que se inserem as
marcas dos interesses de organismos comprometidos com a “mundializacdo do capital”
(LIBANEO, 2018, p. 46). O autor explicita que as finalidades educativas e os critérios de

qualidade na educacéo sdo perscrutados pelo neoliberalismo expandido pela globalizag&o®, por

8 Para sustentar tal discusséo, Libaneo (2018) cita o conceito de Dale (2004, p. 436), para quem a globalizagdo “é
um conjunto de dispositivos politico-econdmicos para a organizacdo da economia global, conduzido pela
necessidade de manter o sistema capitalista, mais do que qualquer outro conjunto de valores”.
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meio de organismos como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI).
Apoia-se aqui em Lenoir (2016, p. 19, apud LIBANEO, 2018, p. 19), para quem “finalidades
indicam uma orientacdo filosofica e valorativa, explicitam os valores e ddo fundamento ao
sistema educativo”.

Sob o viés da objetificacdo dos vinculos entre recursos humanos e educacdo, orientados
para as exigéncias do capitalismo em sua fase atual, as politicas delineadas por BM, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), Programa das NacgGes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL), da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Fundo
das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) tém impactado a educacdo dos paises em
desenvolvimento. Nesse caso, sdo vinculadas as finalidades educativas da chamada Educacéo
para Todos®, com base no aprender a fazer; sugere-se a difusdo do progresso técnico, para os
individuos e paises se tornarem competitivos; e se enfatiza o atendimento das necessidades
béasicas de aprendizagem para obter melhor qualidade de vida (MIRANDA, 1997).

A esse respeito, cabe trazer o conceito de “comunicacdo funcional”, estudado por
Marcuse (1973, p. 108), como “apenas a camada externa do universo unidimensional, no qual
0 homem é treinado para esquecer — para traduzir o negativo em positivo de modo a poder
continuar funcionando, reduzido, mas adequado, e razoavelmente bem”. Possivelmente, aqui
esteja também calcado o discurso de qualidade de vida proposto pelos organismos
internacionais multilaterais citados anteriormente.

InstituicOes da liberdade de expressdo e de pensamento ndo obstruem a coordenacéo
mental com a realidade estabelecida, e sim redefinem, de maneira devastadora, o proprio
pensamento, em se tratando da funcdo e do contetddo. A coordenacdo do individuo com a
sociedade atinge as camadas da mente, em que sdo elaborados 0s conceitos destinados a
compreender a realidade estabelecida. Tais concepg¢des sdo retiradas da tradicdo intelectual e
traduzidas em termos operacionais, com o escopo de reduzir a tensdo entre pensamento e
realidade pelo enfraquecimento do poder negativo daquele (MARCUSE, 1973).

Sendo assim, a educacdo precisa reforcar a individualizacdo das responsabilidades: do

alcance das condicbes de mobilidade social, do progresso pessoal, da felicidade — e, porque

® A Conferéncia Mundial de Educacio para Todos foi realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e propds “a
universalizacdo do acesso & educacdo e a promogao da equidade, dar prioridade & aprendizagem, ampliar os meios
e alcance da educacéo bésica e favorecer a concertacion de acfes educacionais” (WCEFA, 1990, p. 33, apud
MIRANDA, 1997, p. 39).
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ndo, da qualidade de vida —, com base na aquisicdo de conhecimento ou competéncias
tecnoldgicas que sustentem sua insercdo no mercado de trabalho. Conforme Libaneo (2018, p.
49), “a ‘educagdo para o mercado de trabalho’ ¢ uma finalidade que justifica de modo mais
visivel os esforgos do sistema de ensino para assegurar a aprendizagem de todos”.
O papel da escola nas sociedades industrializadas é central, pois
amao de obra operdria também deve ser suficientemente aculturada, de modo a poder
operar maquinas mais sofisticadas e poder organizar o préprio trabalho de modo mais
movel e aberto. As solicitagcbes para a ampliacdo da obrigatoriedade escolar vieram
ndo sé dos politicos (para realizar uma verdadeira democracia participativa, prevista
pelas constituicbes dos paises mais avangados), mas também dos industriais e

economistas (para melhorar as prestacdes da forca de trabalho, em sintonia com 0s
novos processos de producdo (CAMBI, 1999, p. 626).

Ao retomar Bertrand e Valois (1994, p. 94), nota-se que “o paradigma racional favorece
a permanéncia das estruturas societais”, tendo a instituicdo educativa a fungdo de reproducao
do paradigma industrial. A educacdo ‘“identifica-se, entdo, com a instrucdo, a cultura da
inteligéncia e constitui um verdadeiro processo de escolarizagdo” (idem). A ideia de
socializacdo do individuo perpassa o dominio de regras e conhecimentos necessarios para
desempenhar adequadamente sua funcdo, e os professores sdo agentes promotores da
socializacdo, seja pela transmissdo de saberes ou pela reproducéo dos valores que o sujeito deve
possuir “antes de entrar no mundo” (idem).

Os autores supracitados reiteram que, embora tenha havido evolu¢do demografica e
tecnoldgica na educacdo e nos modos de transmissdao dos conhecimentos, movidas pela
exigéncia da industrializacédo, os fundamentos nao progrediram, mas houve uma sistematizacéo
da abordagem mecanicista. Nessa abordagem, os professores, como agentes “formais de
socializacdo devem educar e motivar os alunos, organizam, preparam e apresentam o material
que deve ser aprendido, dirigem e avaliam os alunos, mantém uma distancia adequada entre
eles e os alunos” (BERTRAND; VALOIS, 1994, p. 100).

A funcdo reprodutivista da educacdo contém certa forma de desenvolvimento da
organizacdo do pensamento e, consequentemente, do comportamento dos alunos, o que
colabora para a adequacéo deles ao sistema produtivo. Amparada pelo discurso da neutralidade,
a escola cumpridora de seu objetivo tolhe a possibilidade do desenvolvimento da consciéncia
critica. Assim € configurado o papel passivo do aluno, que se sujeita “as expectativas e
directivas do professor” e se conforma em receber “a mensagem predeterminada” para dominar

“suas emogdes, a sua imaginagao, a sua sensibilidade, a sua afectividade”. Ele também deve se
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comportar “segundo um modelo adequado as normas socioculturais aceites pela maioria”,
sendo avaliado seu comportamento “por comparac¢do”, como afirmam Bertrand e Valois (1994,
p. 101). Nessa dire¢do
desde que correspondam a realidade em questdo, 0 pensamento e 0 comportamento
expressam uma falsa consciéncia, reagindo a preservagdo de uma falsa ordem dos

fatos e contribuindo para ela. E essa falsa consciéncia se corporificou no aparato
técnico prevalecente, o qual, por sua vez, a reproduz (MARCUSE, 1973, p. 143).

Tecnologias ou técnicas sdo a solucdo dos problemas no paradigma industrial
tecnoldgico que, com sua metodologia racional, busca refutar o vinculo ideolégico ao negar a
discussédo dos problemas que consideram esse lugar (BERTRAND; VALOIS, 1994). Na escola,
“a prioridade conferida pelo paradigma tecnologico aos valores de eficacia, de controlo e de
economia sao reforcados quando os valores importantes da sociedade sdo escalonados segundo
a mesma hierarquia” (ibidem, p. 112).

Avalia-se 0 paradigma em questdo por fatores de produtividade. S&o negadas as
qualidades constituintes de sentido para o homem, subjetivas ou que fujam do alicerce
positivista e quantitativo da ciéncia, algo justificado pela escola, diante da necessidade de
atendimento as demandas das avaliagdes externas, vinculadas as finalidades neoliberais
propostas pelo Banco Mundial e por outros organismos ja citados. Engquanto organizacdo a
favor do processo de internacionalizacao das politicas educativas

é suficiente que o foco da escola recaia sobre a producdo de resultados de
aprendizagem minima, de cunho imediatista, por processos de ensino aligeirados, que

possibilitem aos alunos apenas conhecimentos diretos e superficiais dos contetdos
(FREITAS; LIBANEO; SILVA, 2018, p. 99).

Logicamente, tais projecdes incidem também sobre o curriculo, denominado pelos
referidos autores como “curriculo de resultados”. Para alcan¢a-los, o discurso da neutralidade
estd posto. A invisibilidade em que se insere a vida social das criancas e a desconsideracédo de
sua escuta sdo constructos para considerar verdade a ideia de criangas como miniadultas,
conforme os fatos sociais de Durkheim (2007), em que se preparam para ser “alguém” quando
forem adultas. Vista como angelical, a infancia parece ser o disfarce perfeito para isso, e 0s
processos educativos formais e ndo formais certamente buscardo fazer sua parte para esses
individuos se tornarem os adultos que atendem o modo de producéo.

Fechar os olhos para os componentes econbémicos e sociais da infancia igualmente

colabora para os processos educativos e civilizatorios continuarem com a invisibilizacdo das
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marcas de classe inscritas nos corpos das criancas pobres. Ha de se considerar ainda que, em
tempos da maior expressao historica de economia liberal, a subjetividade humana se perde e 0s
processos reificadores se ampliam no culto a individualidade contréria a individuacéo, que
coloca 0s homens como mais um nimero na massa.

A imagem corporal pretendida passa a reverberar os modelos de corpo propostos como
mercadorias a serem almejadas, com caracteristicas morais, estéticas e politicas que atendam
pronta e irracionalmente as demandas do mercado e possam, em um mesmo movimento,
produzir e consumir na expressao da “liberdade” prometida pelo capital. As imagens corporais
sdo apartadas das préprias impressdes singulares, e a dialética, possivel na constituicdo das
imagens se perde, pois ndo existem mais as pessoas, mas sim os individuos producentes, com
suas historias e condicOes de vida desconsideradas.

Mas, e as criangas nesse processo? E suas imagens? Entende-se que 0s projetos
educativos e civilizatérios sdo forjados, de modo a perpetuar as desigualdades e atender as
necessidades mercadologicas, alem de o aparato da cultura administrada auxiliar grandemente
no alcance de tais finalidades, ao ter a industria cultural a sua disposicao.

Assim sendo, o capitulo a seguir analisa a tematica do corpo e suas imagens na
infancia. Verifica-se como tais imagens sdo construidas pelas criangas participantes da pesquisa

na interface com as ragas, as classes sociais, 0s brinquedos, a moral, o poder e a midia.



CAPITULO Il

“QUERIA SER MAIS CLARINHO. FICA FEIO PRETO”:
BRANQUEAMENTO E DIVISAO DE CLASSE MARCANDO A IMAGEM
CORPORAL DAS CRIANCAS

A generalizacdo dos sujeitos protegidos pelos direitos humanos ndo bastou para a
protecdo dos direitos fundamentais. A necessidade de nomeéa-los e trata-los de forma
mais especifica e particular, e dar uma resposta mais direcionada a determinadas
violac@es de direito, foi adotada como estratégia para conferir a grupos especificos
uma protecdo particular em virtude da sua propria vulnerabilidade. A mobilizacdo
contra injusticas provocadas por praticas discriminatorias tornou-se uma bandeira a
favor da igualdade material de direitos sociais, do reconhecimento cultural, da
oportunidade de acesso a postos, bens materiais e simbolicos e de redistribuicdo
econdmica. A cultura e a educacdo ganham visibilidade nesse cenario, por meio de
medidas de reconhecimento e redistribuicdo voltadas para estudantes negros,
indigenas, deficientes, quilombolas, entre outros, em um campo marcado por disputas
pelas carreiras profissionais mais valorizadas e hegemonizadas para determinadas
fracOes das elites dominantes (CAVALCANTE, 2014, p. 59).

Neste capitulo, objetiva-se apreender o entrecruzamento das discussdes sobre imagens
corporais das criancas, questdes de raca, classe social, brinquedos, midias e concepcGes
estéticas e morais de corpo. As reflexdes tedricas tomaram forma diante das escutas das vozes
dos participantes deste estudo, ao se orientarem e serem categorizadas com base na analise dos
dados e achados da pesquisa.

Entender o corpo como historico e social prevé a busca pela compreensdo de suas
imagens, com a observancia da relacéo singular-universal e das possibilidades da subjetividade
humana entretecida com a objetividade do mundo. Ao se lancar méo das ideias do Coletivo de
Autores, entende-se que

0 homem se apropria da cultura corporal'® dispondo sua intencionalidade para o
ludico, o artistico, 0 agonistico, o estético ou outros, que sdo representaces, ideias,
conceitos produzidos pela consciéncia social e que chamaremos de “significagdes
objetivas”. Em face delas, ele desenvolve um “sentido pessoal” que exprime sua

subjetividade e relaciona as significacdes objetivas com a realidade da prépria vida,
do seu mundo e das suas motivagdes (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 62).

10 para esse coletivo, a cultura corporal compreende “temas ou formas de atividades, particularmente corporais”,
cujo estudo “visa apreender a expressdo corporal como linguagem” (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 62).
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Nesse entremeio, as formas corporais de representacdo do mundo compreendem uma
“representagdo simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas” (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p. 39). Os autores
exemplificam que até mesmo a passagem da postura quadripede para a bipede do homem
representa uma transformagao historica, “como resultado da relagdo do homem com a natureza
e com os outros homens” (idem). Dessa maneira, reafirmam que “a materialidade corporea foi
historicamente construida e, portanto, existe uma cultura corporal, resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade [...]” (ibidem, p. 40),
sem desconsiderar que “a producdo humana ¢ historica, inesgotavel e provisoria” (ibidem, p.
41).

A matriz que orienta tais escritos assente a existéncia de diferentes e antagdnicos
interesses de classes que compdem a sociedade, bem como o discurso ideologico que busca
mascarar a realidade social e reafirmar os interesses da classe dominante. Assim

os interesses imediatos da classe trabalhadora, na qual se incluem as camadas
populares, correspondem a sua necessidade de sobrevivéncia, a luta no cotidiano pelo
direito ao emprego, ao salério, a alimentacdo, ao transporte, a habitacdo, a salde, a
educacdo, enfim, as condic@es dignas de existéncia. Os interesses imediatos da classe
proprietaria correspondem as suas necessidades de acumular riquezas, gerar mais
renda, ampliar o consumo, o patriménio etc. Ainda com relacdo a essa classe, seus
interesses historicos correspondem a sua necessidade de garantir o poder para manter

a posicdo privilegiada que ocupa na sociedade e a qualidade de vida construida e
conquistada a partir desse privilégio (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 26).

De fato, a disseminacdo da ideologia da classe proprietaria, que converge para a
manutencdo de seus interesses imediatos, conta com os aparatos da cultura administrada que,
por sua vez, se reafirma com a reificagdo e o reforco da destruicdo da subjetividade humana.
Logo, “as contradicdes da sociedade administrada pela técnica refletem uma realidade em que
tanto adultos quanto criangas sdo cooptados pelo aparelhamento tecnologico” (SANTOS, 2016,
p. 88).

Conforme Baptista (2013, p. 224), o modelo de corpo pretendido e defendido pela classe
proprietaria € moldado também no tempo livre, ao considerar as “caracteristicas necessarias ao
seu uso como forga de trabalho”. O autor informa que, assim como os processos educativos
formais, a industria cultural e seus meios de comunicacdo — aléem das pessoas, de um modo
geral — “esparramam as mesmas informagdes, com 0 mesmo tipo de argumentacao e, assim, os

critérios, valores e normas sao assimilados socialmente” (idem). Percebe-se que
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a mesma analise vale para a forma do corpo [...]. A ideia do corpo belo circula com
muita facilidade entre as pessoas, e inclusive as criancas sabem dizer quem tem o
corpo ideal ou ndo. Essa ideia é disseminada pelos programas televisivos, pelo
cinema, pelos brinquedos, livros, pelas igrejas e outros. A educacdo orgéanica do
corpo, a necessidade de seu controle, de sua administragdo dentro da légica definida
pelo modo de producdo e, acima de tudo, pelo trabalho, também se constitui
(BAPTISTA, 2013, p. 224).

A industria cultural, nas palavras de Baptista (2013), serve a ideologia dominante como
um processo educativo importante, ao disseminar um padrdo de corpo Util e necessario, forjado
pelo (e para) o processo produtivo. Os diferentes meios e técnicas corporais materializam o
poder social sobre o individuo, em que

reificar o corpo através do processo produtivo € definir um padrao especifico e remeté-
lo ao perfil considerado adequado. Esse se caracteriza pela juventude vinculada ao
vigor, a forca para superar as dificuldades, a resisténcia para suportar a carga de

trabalho a a magreza, explicitada no baixo percentual de gordura e ndo apenas no
baixo peso corporal (BAPTISTA, 2013, p. 225).

Cunha (2014, p. 165) chama a atencdo para o fato de que, nas sociedades de consumo
ocidentais, existe um movimento de “fusdo entre a preocupacdo interna com a salde e a
preocupacdo externa com a aparéncia, o movimento ¢ o controle do corpo”. Com essa
afirmacéo, a autora explicita que os cuidados com o corpo, com vistas a sua perfeicdo, séo
entendidos como uma atitude social correta que corresponde a preocupagdo com a aparéncia,
sendo a imagem corporal desenvolvida em um “contexto social reflexivo, onde os agentes de
socializacdo, nomeadamente a familia, o grupo de pares e 0os mass media, desempenham sem
duvida um papel importante” (idem).

Os imperativos da beleza sao citados por Sant’ Anna (2014) como aspectos importantes
para a compreensao das buscas contemporaneas do atendimento a padrdes. Ja na introducédo de
seu livro Historia da beleza no Brasil, anuncia-se que, em 1900, Urbano Duarte, um cronista
da Revista da Semana, publicou um artigo sobre como seria o pais cem anos mais tarde. Entre
projecdes arquitetbnicas e de carater do povo figuravam questdes estéticas como a forma de
pisar e de falar, atribuindo ao modelo francés um viés de graca e formosura, prospectado tanto
para as pessoas, quanto para a arquitetura ou o carater.

Sant’ Anna (2014, p. 19) aponta que, antes da proclamacéo da Republica no Brasil, “a
beleza j& era vendida em forma de pos, perucas, perfumes, além de roupas e joias”, além de

indicar que a difusdo de fotografias, revistas ilustradas e espelhos acentuou a importancia da
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aparéncia fisica e “fez da contemplagao de si mesmo uma necessidade didria, apurando o aprego
¢ também o desgosto pela propria silhueta” (idem).

Logicamente, as referéncias do belo europeu estavam e continuariam presentes na
histéria do Brasil e, porque ndo dizer, na maioria dos paises colonizados. Ao afirmar que a
palavra “feiura” ndo é hoje muito utilizada pela imprensa, Sant’Anna (2014, p. 30) assevera
que, na primeira metade do século XX, tal vocdbulo era comumente lido quando se escrevia
sobre “semblantes medonhos, corpos horriveis, mirrados, raquiticos, famélicos ou entdo balofos
e excessivamente ‘pangudos’™ ou, ainda, relacionado as feias, chamadas de ‘“narigudas,
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‘pesudas’, ‘bixiguentas’, branquelas, encardidas, ‘zaroias’”. As atribuig¢des do feio serviam para
valorizar as propriedades daquilo que era vendido como promessa de beleza.

Na contraposicdo entre belo e feio esté estabelecido o lugar de onde surgem os apelos
mercadologicos, cuja promessa € promover uma transposicao da feiura para a beleza ou, ao
menos, se aproximar do modelo idealizado. No mundo contemporéneo, o aparato trazido pela
modernidade ganha contornos mais amplos, o que faz com que o fetiche pelos modelos
administrados seja alimentado de variadas formas, atingindo dimensdes que Urbano Duarte,
nem mesmo nos momentos de maior inspiracdo, poderia ter imaginado nos idos de 1900. A
explosdo de procedimentos estéticos, academias de ginastica e industria da moda e da cultura,
a importancia construida em torno das “bonecas vivas”, conforme o termo alcunhado por
Sant’Anna (2014) para as modelos e 0 uso das midias sociais sob a l6gica da sociedade do
consumo privilegiam a busca por uma imagem corporal que ndo se refere a que possui de fato,
mas aquela projetada, ainda que inalcancavel na maioria das vezes.

Ao considerar 0s aspectos sociais, culturais e histéricos, incluindo as especificidades
das infancias, aproxima-se as falas das criancas participantes do estudo ora apresentado, em

que se visa compreendé-las a luz das proposicoes tedricas pertinentes.

3.1 Detalhamento do processo e aproximacao aos momentos de escuta

Como requisito da apresentacdo da presente pesquisa, apontou-se a metodologia adotada
para a escuta das criancas. Na intencdo de aclarar a leitura e a percepcdo acerca da coleta dos
dados e seu contexto, optou-se por minuciar os procedimentos metodologicos e as técnicas
utilizadas, para que a apresentacdo dos dados mantenha ligacdo mais estreita com a realidade

investigada.
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Nesse detalhamento, retoma-se que a coleta de dados contou com a triangulagao de trés
técnicas — a bricolagem, o desenho e a roda de conversa —, que perfizeram um total de dez
encontros aos finais de tarde na praca, palco dos didlogos trazidos para as reflexdes teoricas.
Elas foram escolhidas por ja terem alcangado sua validagcdo no campo da pesquisa com criancas,
por possibilitarem a escuta desses sujeitos e por poderem ser aplicadas no local da investigacéo.
Foram pensadas com o intuito de compreender os constructos de imagem corporal das criangas
participantes do estudo, buscando o devido distanciamento do olhar adultocéntrico sobre elas
para ouvi-las e considera-las sujeitos sociais.

Tal trajetdria, além de priorizar a escuta das criangas durante todo o processo, inclui a
abertura para as necessidades e proposicoes delas durante a aplicagdo das atividades, como o
manuseio da cAmera fotogréafica e o registro fotografico realizados por tais sujeitos. Tais acoes
ndo estavam previstas como técnica de coleta de dados, mas introduziram, de forma
significativa, uma das atividades de desenho. Houve tambem alteracdo do espaco, passando
algumas atividades para o gramado, quando nédo havia chuva, e a ado¢éo de um piquenique ao
final da pesquisa.

A escolha das atividades que compuseram cada técnica de coleta foi balizada por
viabilidade de aplicagdo na praga, expectacdo da escuta das criancas acerca da tematica da
pesquisa, viabilidade de abertura ao dialogo, respeito a diversidade e aproximacéo as questoes

imagéticas do corpo abordadas histdrica e socialmente.

3.1.1 Técnica da bricolagem

As atividades da bricolagem foram realizadas em trés dias consecutivos. Como espaco
principal, utilizou-se uma casinha de madeira ao lado do parquinho. As criangas e a
pesquisadora se acomodavam sentados em um tapete no chao.

Figura 1 — Casinha de madeira (visfes externa e interna)
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Fdhytéflxrduivo da pesquisadora (2020).
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O primeiro dia contou com a construgdo e a brincadeira com o jogo da memoria. Nesse
caso, sete criangas estiveram presentes — Miguel (6 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos),
Denise (9 anos), Leticia (9 anos), Adriana (9 anos) e Beatriz (7 anos) —, e a atividade teve a
duragéo de 39 minutos.

Para a aplicacdo dessa técnica, buscaram-se os youtubers que propdem apresentar
“contetdos infantis” em seus canais. Dentre os sugeridos em um buscador na Internet, foram
selecionados aqueles com maior nimero de inscritos. Além dessa fonte, visou-se conhecer 0s
programas infantis de maior audiéncia em canais abertos que, no caso de Goiatuba/GO, séo
quatro, mas foi constatado que tais canais reduziram sensivelmente ou extinguiram a
programacdo infantil de suas redes, com excecdo da TV Cultura que ndo é acessivel no referido
municipio.

Na construcdo do jogo, utilizaram-se fichas de papel cartdo retangulares, imagens

impressas, cola e tesoura acondicionados em latas e potes coloridos.

Figura 2 — Materiais acondicionados e jogo pronto

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Na sequéncia, ha as imagens de youtubers selecionadas para o jogo (de cima para baixo
e da esquerda para a direita): Isaac do Vine (7,32 milhGes de inscritos), Fran, Nina e Bel para
meninas (7,39 milhdes de inscritos), Maria Clara & JP (14,5 milhdes de inscritos), Felipe
Calixto (2,27 milhdes de inscritos), Beatriz Silva (4,66 milhdes de inscritos), Felipe Neto
(35,3 milnGes de inscritos), Luccas Neto — Luccas Toon (27,8 milnGes de inscritos),
EduKof (3,45 milhdes de inscritos), Maisa Silva (5,43 milhdes de inscritos), Planeta das
Gémeas (12,1 milhdes de inscritos), Manual do Mundo com Iberé Tendrio (12,9 milhdes de
inscritos), Bela Bagunca (10,6 milhdes de inscritos) e o desenho infantil Super Onze, exibido
em canal de TV aberta.

O numero de pares proposto para 0 jogo da meméria foi inserido de acordo com as

condicdes e motivagdes colocadas pelo grupo de criangas. As imagens foram retiradas dos
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canais oficiais e das propagandas dos programas, sendo quatro pares impressos em cada folha
tamanho A4, conforme a Figura 3:

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
A conversa iniciou-se com o tema das midias, com maior aproximacédo das participantes
da pesquisa ao universo da Internet, em comparacdo aos demais. Os didlogos com as criancas
e entre elas foram desenvolvidos durante a apresentacéao, a construcao e a aplicacdo do jogo.

Figura 4 — Construcao e utilizacdo do jogo
mi :

Com duracdo de 51 minutos, a segunda atividade da técnica de bricolagem consistiu no
espelhamento de imagens por meio do desenho. Para tanto, foram utilizadas folhas A4 divididas
em quatro quadrantes, cada um com a metade de uma imagem de crianca impressa em cores,
totalizando dez fichas diferentes. Na edicdo das imagens, empregaram-se as ferramentas do
programa Word®. Procurou-se retratar a diversidade de criancas a partir de imagens disponiveis
publicamente na Internet. Participaram quatro criancas nessa atividade: Diogo (8 anos),
Mariana (7 anos), Helena (7 anos) e Fabio (9 anos).

Apos a acolhida, para explicar o que seria 0 espelhamento, foi utilizada uma prancheta

vazia que encobria parte do rosto de uma das criangas, em uma analogia com a atividade a ser
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realizada. Posteriormente, elas foram convidadas a pegar aleatoriamente uma prancheta com
uma ficha e desenhar a parte inexistente na figura, por meio de materiais como lapis grafite,
lapis de cor, giz de cera, borracha e apontador. Diogo pediu outra folha assim que terminou a
primeira; logo, ele usou duas fichas.

Assim que as criangas comecaram os desenhos, iniciaram-se os dialogos com elas e

entre elas.

Figura 5 — Distribuicdo das imagens nas dez fichas de espelhamento (folhas A4)
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 6 — Espelhamento das imagens

Fonte: Arqui;o da pesquisadora (2020).

No terceiro dia, a oficina de bonecos(as) contou com roupas e acessorios para eles e
durou 58 minutos. Os(As) bonecos(as) estavam em uma caixa colorida, e as criangas foram
instigadas, como um desafio, a imaginar o contetido ao balancar a caixa. Quando acertaram, a
caixa foi aberta, as roupas e 0s acessorios foram incorporados ao espaco e, dadas as explicacdes
necessarias, iniciou-se a atividade.

Participaram oito criangas: Adriana (9 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Helena
(7 anos), Paula (9 anos), Inés (9 anos), Leticia (9 anos), Denise (9 anos) e Isabel (6 anos). Elas

foram convidadas a vestir bonecos(as) com cinco itens dentre os disponiveis.

Figura 7 — Bonecos(as) antes e depois da oficina

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).



Fonte: Arquivo da pe uisadora (2020).

Figura 10 — Leticia e a boneca que vestiu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 11 — Adriana e a boneca que vestiu
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 12 — Inés e as bonecas que vestiu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 13 — Denise e a boneca que vestiu
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Fonte: Arquivo da pesq
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Figura 14 — Mariana e as bonecas que vestiu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 15 — Isabel e 0s bonecos que vestiu

4 , )
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

108



109

Figura 16 — Paula e a boneca gue vestiu

Fonte: Arquivo da pesqisadora (2020).

3.1.2 Técnica do desenho

As atividades de desenho foram realizadas em quatro dias consecutivos na casinha de
madeira e no gramado. O tapete no chdo continuou sendo utilizado.

No quarto dia da coleta de dados foi realizada a atividade de desenho e literatura, com
a presenca de sete criancas: Miguel (6 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos),
Paula (9 anos), Leticia (9 anos) e Denise (9 anos). Essa dindmica durou 63 minutos no gramado
a0 lado da casinha de madeira.

Inicialmente, as criangas foram convidadas a ocupar o espaco do tapete pelos auxiliares
de pesquisa. Assim gue elas se sentaram, a pesquisadora chegou vestida com elementos lidicos
e as participantes ficaram bem proximas. A obra literaria lida foi Tudo bem ser diferente, de
Todd Parr.

Figura 17 — Leitura da historia e elaboracdo de desenhos
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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No dia 5, leu-se o conto de fadas A Bela e a Fera, de Dulcy Grisolia, e foi construido
um livro coletivo. Nesse dia, quatro criancas estiveram presentes: Mariana (7 anos), Diogo (8
anos), Helena (7 anos) e Paula (9 anos). A aplicacdo da técnica teve duragdo de 58 minutos e

foi realizada na casinha de madeira.

Figura 18 — Local utilizado para a leitura do conto de fadas e a construcéo do livro coletivo

| :u:;l':
Fonte: Arquivo da pesquisador

020).

Figura 19 —

Inicio da atividade do quinto dia

Fonte: Arquivo da pesqisadora (2020).

Ap0s a leitura da historia, as criancas foram convidadas a escrever coletivamente um
livro. Tal elaboracdo foi registrada em cartdes que compuseram a parte textual de uma pagina
da obra. Nesse caso, cada crianca escolheu uma ou duas paginas do livro para ilustrar.

Assim que terminaram as ilustragdes, as criangas foram convidadas a tirar uma foto com

o livro. Apenas Paula ndo quis participar desse registro.
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Figura 20 — Leitura da histéria
2 LY N

Fonte: ,'Arq‘iiivo da‘ pesquisadra (2020)‘.’

O sexto dia contou com a participacdo de seis criancas: Miguel (6 anos), Mariana (7
anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos), Paula (9 anos) e Adriana (9 anos). O tempo decorrido,
do inicio ao encerramento da atividade, foi de 49 minutos na casinha de madeira.

A atividade consistia em completar a imagem apresentada na folha, como se fosse uma
“fotografia” que eles imaginaram e que estava sendo impressa. As criangas escolheram uma ou

duas silhuetas para completar dentre as varias copias feitas pela pesquisadora.
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Figura 22 — Silhuetas apresentadas para a realizacdo da atividade do sexto dia

N

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 23 — Criangas realizando a atividade do sexto dia
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Seis criancas participaram do sétimo dia da pesquisa de campo: Andre (6 anos), Mariana
(7 anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos), André (8 anos), Gustavo (6 anos) e Raul (6 anos). O
tempo decorrido, do inicio até o encerramento da atividade, foi de 29 minutos, em que foi
utilizado o gramado sob a copa de algumas arvores.

Foram empregados trés espelhos com dimensdes diferentes que, encostados nos troncos
das arvores, permitiam o reflexo da imagem do corpo inteiro a uma pequena distancia. Os
espelhos ficaram cobertos até a chegada das criancas, que foram convidadas a descobrir o que
os tecidos encobriam, retirando-os. Diante da surpresa, foram incentivadas a observar a prépria
imagem e, depois, convidadas a se sentar no tapete, para obter outras informacGes acerca da
atividade.

Distribuiram-se pranchetas com folhas de papel branco no formato A4, além de lapis
grafite, l1apis de cores, borrachas e apontadores, dos quais as criancas poderiam fazer uso para

construir o autorretrato. Elas ficaram livres para recorrer aos espelhos quantas vezes quisessem.



113

Fonte: Arquivo da pesquisadora (200).

Figura 25 — Autorretrato da Mariana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 26 — Autorretrato do André

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 27 — Autorretrato do Diogo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 28 — Autorretrato do Gustavo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 29 — Autorretrato do Raul

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 30. — Autorretrato da Vitoria

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

3.3 Técnica da roda de conversa

O oitavo dia da pesquisa de campo compds uma das atividades da roda de conversa e
teve a participacdo de uma crianca: Helena (7 anos). O tempo decorrido, do inicio ao
encerramento da atividade, foi de 25 minutos, em que se utilizou o gramado sob a copa de

algumas arvores.

Figura 31

utilizado para a atividade do oitavo dia
[ AR e i 1

— Espaco

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Fichas com imagens de super-herdis e super-heroinas impressas em cores no papel A4,
bem como um jogo da memoria com as mesmas figuras, foram utilizados como recursos
materiais. As fichas foram acomodadas em um envelope colorido que, por sua vez, foi colocado

em uma caixa; entdo, a crianca foi convidada e seguré-la e tentar adivinhar o que havia dentro.
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ApoOs a abertura da caixa, as fichas foram retiradas uma a uma do envelope e apresentadas a
participante para iniciar os didlogos.

Figura 32 — Realizacéo da atividade do oitavo dia

squisadora (2020).

Fonte: Arquiv;d? Eé

Seis criangas participaram do nono dia da pesquisa de campo (e segundo dia de roda de
conversa): Samuel (7 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Lauro (8 anos), Bruno (6 anos)
e Helena (7 anos). A atividade foi desenvolvida em 32 minutos no gramado sob a copa de
algumas arvores. Foram utilizados um tapete, algumas almofadas e trés espelhos encostados
nos troncos das arvores e colocados de forma que as criangas tivessem imagens de seus pares
por angulos diferentes.

Inicialmente, incentivaram-se as criancas a observar as imagens refletidas nos espelhos
a partir do lugar onde estavam e relatar quais eram de fato. Em continuidade, a pesquisadora
perguntou: Vamos imaginar que voceés estdo vendo uma pessoa bonita no espelho? Como seria

essa pessoa?
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

No terceiro dia de roda de conversa e Gltimo da pesquisa de campo, a oficina de vestir
ocorreu sob a copa de alguma arvores, cujos recursos foram dois tapetes, um espelho e duas
malas de viagem com diversas pecas de vestir e acessorios. Em um primeiro momento, as
criancas foram convidadas a vestir seus pares (sobre as roupas que ja estavam vestidas) e serem
vestidas por eles; no segundo, cada crianca poderia se vestir como preferisse — em ambos, eram

incentivadas a falar sobre o que haviam construido.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).



Figura 36 — Diogo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 38 — Samuel

L

=§ >
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 39 — Helena
)

Fonte: Arquivo da pesquisao'ra (2020).
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 41 — Alice
4%

0 N TR
0 da pesquisadora (2020).

"~ Fonte: Arquiv

Figura 43 — Final da oficina de vestir

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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De maneira geral, os dados desta pesquisa retratam as tensées por meio das quais as
criangas estdo envolvidas enquanto sujeitos e produtores de determinada concepcdo de cultura
constituida na dialética inclusdo/exclusdao. Mostram também que as relagGes estabelecidas por
elas com os adultos e os pares iguais (criancas) expressam o lugar de classe social, o
preconceito, os padrfes estéticos hegemoénicos e uma forte tendéncia a cultura do
branqueamento. Os dados aqui expressos corroboram com os estudos de Arroyo (2019, p. 117),
ao indicarem a impossibilidade de se viver “a margem das grandes tensoes e barbaries sociais”.
O autor denuncia que a imagem de crianga-anjo apregoa o direito dos adultos de ndo a ouvir,
por ter sido inscrita no campo das idades sem vivéncias do real, pensamento ou cultura, como

se vivesse fora do mundo e de suas barbéries, isto é, no mundo da infancia. Assim:

as imagens in-corpdreas, etéreas de infancia e adolescéncia bloqueiam a possibilidade
de ouvi-las, mas quando miramos para seus corpos e para as marcas da barbarie que
carregam percebemos que essas marcas falam por si mesmas. Sdo como tatuagens
onde estdo inscritas todas as grandes interrogacdes que as diversas ciéncias se
colocam sobre 0 momento presente, sobre os efeitos da globalizagdo, do desemprego
e da fome, do trabalho infantil e da violéncia, da reprodugdo mais basica da existéncia
e da socializacdo, producdo e reproducdo dos valores e da cultura. Ninguém mais
motivado a interrogar-se sobre essas barbaries do que aqueles que a padecem. Ainda
que sejam criangas (ARROYO, 2019, p. 117).

O aporte teorico trazido por Arroyo (2019) é confirmado no presente estudo. As criancas
reconhecem as violéncias de um mundo que ndo esta apartado da infancia, mas sim onde todos
habitam. Mais do que isso, se reconhecem como passiveis de sofrer a violéncia ou, em termos

adornianos, a barbarie. Enquanto desenhavam, desenrolou-se o dialogo a seguir:

Pesquisadora: E o que é coisa ruim para crian¢a?

Miguel: E ameagcar falando coisas ruins e oferecendo dinheiro.

Leticia: E tem que falar quando tem coisa ruim. A vizinha 14 perto de casa é
adolescente e “tem problema”, ai ela estava na porta da casa dela e parou um homem
de carro chamando ela e oferecendo um celular se ela fosse com ele. Mas o tio dela
viu e gritou que ia chamar a policia e 0 homem fugiu.

Paula: Tia...

Pesquisadora: Pode falar, Paula.

Paula (hesitante): E que, quando a gente vé que um adulto quer fazer alguma coisa
errada e a gente fica com medo ou triste, tem que falar, né? Tipo... abuso sexual, né?
Mariana: Quando eu té [sic] triste, eu falo pra minha mée (grifos da autora).

Durante a oficina de bonecos(as), as criangas retomaram a questdo da barbarie durante

uma discussao sobre um desses brinquedos:

Ao acharem um boneco de configuracdo diferente dos demais, comecaram a
conversar se era menino ou menina.

Adriana: Esse aqui € menina, ndo é menino. Tem um piercing.

Paula: Esse € do Monster High... é menino.
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Adriana: Mas tem um piercing aqui.

Paula: Mas é menino.

Adriana: Mas a perna dele é muito grande. E horrivel.

Paula: E menino. Eu sei que é menino... Sabe, 14 na escola tem um menino que
namora outros meninos.

Leticia: E gay. E tem muito bullying com ele também.

Paula: E tem pai que j& quis matar o filho porque ele era gay.
Pesquisadora: E o que vocés acham disso?

Denise: Eu ndo acho nada.

Paula: Eu acho que n&o pode matar ninguém.

As demais criancas permaneceram caladas.

Figura 44 — Boneco ao qual as criangas estavam se referindo (indicado pela seta)
pha

. - Sl
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

E importante trazer o conceito de barbarie proposto por Adorno (2006, p. 155), ao
entender que “estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnologico, as pessoas se
encontram atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagao a sua propria civilizagdo”.
Ele se preocupa em esclarecer que a barbarie ndo se concretiza pelo fato de a mesma civilizacao
ter delineado a educagdo das pessoas, mas também “por se encontrarem tomadas por uma
agressividade primitiva, um odio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicéo,
que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda a civilizacdo venha a explodir”
(idem).

No referido episodio, explicita-se novamente que testemunhar o extremismo, o
preconceito e a violéncia, ou seja, a barbarie, faz parte do ser crianca, assim como reconhecé-
las como tal. Diante das reac@es daquelas participantes ap0s o questionamento da pesquisadora,
ha de se considerar ainda a tendéncia ao silenciamento diante do tema, 0 que concorre para as
reflexdes sobre a repercussdo dos aspectos educativos, formais e ndo formais sobre o assunto.
Viella e Vendramini (2012, p. 82) atentam para isso ao denunciarem que, “por mais tensas que
sejam essas vivéncias sociais, impossivel ndo se enredar com elas, especialmente quando se
trata de corpos infantis e juvenis vitimados por desprotecao e exercicio de liberdade as avessas,

nos estreitos limites do viver”. Indo além, as autoras retomam as questdes curriculares e
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determinam sua inquicta¢do: “até onde vivéncias tdo duras da corporeidade indagam os
curriculos e repdem contetidos para a teoria pedagogica?”’ (idem).

Percebe-se, entretanto, que as praticas educativas direcionadas para o corpo se destinam
majoritariamente ao controle e disciplinamento dos corpos, algo preconizado por Vaz (2002a,
p. 88), pois para isso “é que se dirige uma parte significativa dos esforgos pedagogicos que o
mundo ocidental tem empreendido”. Suas bases estdo alicercadas, conforme o autor, no
Iluminismo e conjugam “formag&o intelectual, ética, estética e corporal, todas imbricadas no
mesmo projeto” (ibidem, p. 89). Pousa-se nos corpos um efetivo caminho para o
desenvolvimento do homem que se pretende formar, ao reiterar que:

os defensores de uma rica transmissdo cultural e de uma sélida formacdo moral
sempre prescindiram do corpo para lograrem éxito naquele seu intento. Basta
recordarmos a organizacéo dos colégios jesuitas e os preceitos do Ratio Studiorum
para compreender que essa relacdo, ainda que nem sempre simétrica, sempre esteve

no horizonte daqueles que pensaram a escolarizagdo (SCHMITT, 1995; BOTO, 2000,
apud OLIVEIRA, 2006b, p. 10).

Convém recorrer aos escritos de Dias, Santana e Borba (2016, p. 160) para pensar nas
determinagdes racistas sobre o projeto educativo, pois esses autores postulam que, “mesmo que
as praticas nao sejam explicitadas, o tratamento e a atitude em relagcéo as criancas negras sao
relativos a0 modo como o racismo é compreendido na e pela sociedade brasileira”. Também
acreditam que:

as concepgdes educacionais estdo permeadas por essas ideologias que, ao mesmo
tempo, procuram negar a existéncia do racismo e o sustentam em sua prética cotidiana.
Entretanto, dados inquestiondveis mostram a tendéncia eugenista de diversos
intelectuais brasileiros no século XIX, dentre eles o pedagogo Lourengo Filho (1897-
1970) que relacionava cor/raca com velocidade de aprendizagem, supondo que

criancas negras teriam déficit natural e, assim, impingindo a elas salas de aulas
seletivas (DIAS; SANTANA; BORBA, 2016, p. 160).

Arroyo (2019a) denuncia a simplista vinculacédo entre as dificuldades em aprender e as
condic@es de vida das criancas e dos adolescentes. A midia e até mesmo muitos educadores,
segundo ele, ndo se ocupam em desvendar as consequéncias das “formas de viver e tempos de
vida” no “desenvolvimento pleno desses seres humanos” (ibidem, p. 261), incluindo a
socializacdo e a formacdo. Na maioria das vezes, ficam na esfera superficial ao defenderem que
fatores sociais também afetam a escolariza¢do, como se a vida das criancas e sua realizacdo
como humanos residissem na educacdo escolar. De qualquer maneira, o autor indica que,
mesmo sem capturar a esséncia, os dramaticos dados veiculados pela midia e trazidos a
discussdo no campo da educagdo formal “mostram que as imagens idealizadas da infancia, se

algum dia existiram, se quebraram” (idem).
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3.2 Imagem, corpo e midia

Como pessoas neste mundo, as criangas, similarmente, ddo seus testemunhos em face
das imagens corporais disseminadas pelo aparato tecnolégico. Em alguns momentos da
pesquisa elas fizeram alguma alus&o ao assunto, entretanto, durante a atividade de espelhamento
das imagens pelo desenho, suas falas assim decorreram:

Pesquisadora: E o corpo das criangas, como aparece na televisao?

Helena: Brincando.

Paula: Aparece também quando tem assunto de bullying e de... assédio.
Pesquisadora: E como s&o as criangas bonitas da televisdo e da Internet?

Paula: Aparecem brincando, alegres... e sdo populares.

Pesquisadora: E como s&o as criangas feias da televiséo e da Internet?

Paula: Eu ja vi, mas é meio nojento. Ela estava vomitando.

Adriana e Diogo respondem que nunca viram crianca feia nesses lugares.
Pesquisadora: A televisdo e a Internet mostram criangas como estas que estdo nas

folhas de vocés?
Mariana: Mostram as clarinhas (grifos da autora).

Percebe-se nos relatos que as imagens corporais divulgadas apresentam criancas que
brincam, mas também que adoecem. Chama-se a atencdo para o fato de a brincadeira e a alegria
estarem vinculadas a popularidade. Nessa fala, ndo foi citado que as criancas que brincam tém
muitos amigos ou que brincam e sdo felizes, mas parece haver uma ligacéo entre ser popular, a
felicidade e a brincadeira.

E possivel ampliar as consideracdes conforme os escritos de Munarim e Girardello
(2012, p. 340), para quem as propagandas de felicidade chegam as pessoas e demonstram a
necessidade de se “seguir um padrao de corpo alto e magro, ter silicone nos seios, a pele clara,
o dinheiro para manter as roupas e acessorios de marca, carros da moda e, acima de tudo, ter
popularidade”. Essas inferéncias coadunam com as falas das criangas, uma vez que o referido
formato de “ser feliz” chega até elas por meio das midias, sem depender somente da mediacao
dos adultos proximos para atingi-las.

Ao retomar a voz das criangas durante o jogo da memaria com as figuras dos youtubers,
a conversa permeia os contetdos ditos “para criancas” e veiculados na Internet, além do que
eles ensinam de fato:

Pesquisadora: E o que a Maisa ensina?

Leticia: Ensina a gente a ser blogueira.

Beatriz: Quem é essa?

Pesquisadora: Beatriz Silva.

Leticia: Ela ensina a gente usar tiara de gatinho, blusa, blusa de frio... fazer as
unhas coloridas... eu fago!

Pesquisadora: O que o Felipe Calixto faz?

Adriana: Faz slime.
Beatriz: Eu faco slime, mas tem hora que da errado.
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Leticia: Eu vendo slime (grifos da autora).

Constata-se certo atendimento aos proclames das “blogueiras” mirins por parte de
algumas criancas, que demonstram ainda uma aproximacao as ideias dos adultos que se dirigem
a elas nos canais virtuais. O consumo — ou a necessidade dele — aparece tanto na configuracao
de uma imagem corporal assemelhada com os modelos comunicados virtualmente, quanto no
atendimento aos apelos mercadoldgicos vinculados a ideia de alegria e bem-estar.

Na particularidade da fala de Leticia, que vende o produto anunciado pelo youtuber,
assombra ainda o projeto de ocupacgdo de um lugar tdo (ou mais) fantasmagaérico quanto (ou
que) a criacdo de novas necessidades: aquele que a leva a crer que a atividade de vender o
produto o aproximara do status concedido a quem ela assiste nos videos.

Diante da atual construcdo de um modelo corporal pelas midias, Priori e Amantino
(2011, p. 9) expdem que a construcdo da relacdo dessa sociedade com o corpo compde a
complexidade do processo histérico concernente ao assunto, incluindo a busca pelos
“distintivos de beleza” como meio para obter aceitagdo social. Isso indica a atualidade da
assertiva de que “o pao com que a industria cultural alimenta os homens continua sendo a pedra
da estereotipia” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 123).

Se antes a televisao, o radio e o cinema eram alvos das criticas frankfurtianas enquanto
meios de disseminacdo da cultura administrada, hoje se convive com um veiculo mais
impactante. Sem desconsiderar os bons usos das midias, como salienta Adorno ao participar de
programas de entrevistas no radio, ao que se nomeia avanco tecnologico se atrelam infindaveis
possibilidades reificadoras. De discursos de 6dio a mercadorizacdo extrema, bastam poucos
minutos ou segundos para que informacdes, convites, ideias, mercadorias e/ou promessas se
disseminem como verdade, necessidade e parametro em forma de palavras e imagens.

Na maioria dos lugares, sejam urbanos ou rurais, as criancas tém a possibilidade de
amplo contato com as midias. Computadores, telefones celulares e tablets estdo em suas maos
em diferentes espacos, seja nas residéncias, nas instituicdes que frequentam ou em locais
publicos, o que exige conhecer a relacdo das criangas com as midias e delas com o mundo por
meio desses veiculos de comunicacdo (MUNARIM; GIRARDELLO, 2012). H4, na mesma
obra, indicagdes das autoras de “roteiros de brincadeiras sdo criados por adultos, vendidos,
distribuidos, transformados, ressignificados pela internet, pelas conversas entre as criancas (em
programas de mensagem instantanea, redes sociais, no recreio da escola, pelo telefone)”
(ibidem, p. 333).

Na esteira de Cunha (2014, p. 72), “na sociedade de consumo, as convicg¢des e

convencOes sdo substituidas pela flexibilidade e pela mobilidade, que permitem através do
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proprio consumo transformar as representagdes da ‘boa vida’ em realidade”, sendo a construgao
do “eu” advinda da “posse de bens desejados e na perseguicao de estilos de vida artificialmente
forjados” (idem). Ha de se levar em conta que as criangas ndo possuidoras de dinheiro se
mantém dependentes do adulto para consumirem efetivamente, se for o caso. Tal aspecto parte
da educagdo para uma “democracia de massa” que:
ndo s6 permite as pessoas (até um certo ponto) escolherem seus proprios senhores e
amos, e participarem (até um certo ponto) no Governo que as governa, como também
permite aos senhores e amos desaparecerem por tras do véu tecnologico do aparelho
produtivo e destrutivo que eles controlam, e esconderem o preco humano (e material)
dos beneficios e conforto concedidos aqueles que colaboram. O povo, eficientemente

manipulado e organizado, é livre; a ignoréncia e a impoténcia, a heteronomia
introjetada, € o preco de sua liberdade (MARCUSE, 1975, p. 13).

Para Benjamin (2013, p. 18), ha “um estranho paradoxo” da sociedade burguesa, cujos
individuos, a0 mesmo tempo em que agem apenas para atender a interesses pessoais
“mesquinhos”, tém cada vez mais um comportamento determinado pelo “instinto das massas”,

estranho a vida.

3.3 A Estética da moral e do poder

Em critica a Rousseau, Resende (2009, p. 61) explicita que, embora as analises do autor
tenham reconhecido contundentemente a propriedade como base para sustentar a desigualdade
entre 0s homens, sua visdo nao atingiu a esséncia de tal aspecto, pois, ao se limitar em ver “a
apropriacdo como um ato individual, ndo p6de se dar conta de que ela era um estagio, como
outros, da produgado coletiva”. A sensibilidade com que Rousseau percebeu e esquadrinhou a
condicao de miséria, exploracéo e serviddo dos camponeses ndo se desdobrou em uma analise
social das contradi¢fes, mas sim na transferéncia, para o plano individual, da educacdo moral,
condicao essencial para a superacdo dos problemas sociais.

Dentre as falas das criancas participantes deste estudo, tais afirmac6es demonstram
infelizmente frutificacGes. Durante a construcdo coletiva do livro A fada dos desejos (titulo
dado pelas criancas), inicia-se um dialogo por intermédio da pesquisadora:

Pesquisadora: Me contem... essa fada é bonita ou feia?
Paula e Vitéria: Bonita.
Pesquisadora: E como é uma fada bonita?

Helena: Bondosa e generosa.
Paula: Que néo realiza os desejos malvados e é comportada (grifos da autora).
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Em outro momento, durante o jogo da memoria com as figuras dos youtubers, a ideia
de ser organizado e comportado surge novamente como condicao de beleza:
Mariana: Olha! O Isaac!
Adriana: Ele é feio.

Pesquisadora: Por que ele é feio?
Adriana: Por que ele faz tudo muito bagunc¢ado (grifos da autora).

Na mesma direcdo, durante a aplicacdo de outras técnicas de coleta de dados, para a
questao “O que € um corpo feio?”, surgiram respostas como as de Mariana (“Ficar folgado...
nao fazer o que a mée quer”) e Helena ( “Que néo faz tarefa ). Diante da alegagéo, no grupo,
de que quando se é bonito, ha orgulho de si mesmo, a pesquisadora pergunta: “O que ¢ ter
orgulho da gente mesmo?”. Entdio, Helena responde: “E quando a gente obedece, faz alguma
coisa que pede ou faz a tarefa” (grifos da autora).

Os estudos de Oliveira (2006a) contribuem para a compreensdo acerca da formacéo
moral e das adaptacdes propostas ao corpo. Ela defende que a histéria de dominagdo que marca
a sociedade impacta fortemente a relacdo do homem com a natureza e a cultura, além de incidir
sobre a organizacao social e o corpo, ndo mais com a intencdo de iguala-lo a maquina, mas,
sobretudo, enxergando nele a possibilidade de consumo e exibi¢do. Nessa proposta, imbui-se
também outro entendimento de moral, visto que:

no final da época liberal, cada cidaddo dispunha, para o bem ou para o mal, de um
espago econdmico maior para suas decisdes, estava menos limitado por normas e
regulamentos do que os atuais. Por isso, 0 que se chamava moral e obrigacio
desempenhava um papel muito importante na realidade social. A civilizagao consistia
na formacao, isto €, na inculcagéo em cada homem dos preceitos morais. Quanto mais
natural fosse o comportamento humano, seja pela origem, seja pela educacéo, tanto
mais ao espirito se atribuia. A moral incluia também o respeito ao préximo, o
sentimento de responsabilidade, a atitude para a amizade e para o amor. Porém, como
0 progresso ordena a vida mais disciplinadamente, como regula 0 comportamento e
substitui a fantasia por um proceder sistematico e utilitario, os afetos positivos por
reacOes seguras e os sentimentos pela razdo, o espirito se vé convertido em um

conceito enfatico, no oposto, a frieza do sujeito orientado na técnica e, em Gltima
instancia, na adesdo. A razdo, liberada das emoces, se constitui e se converte no

oposto a anima (HORKHEIMER, 1975, apud OLIVEIRA, 20063, p. 58-59).

Abdica-se do intelecto até mesmo diante do perigo, “e assim a imagem da estupidez se
consuma em tais situagdes: inseguranga, mesmo perversao dos instintos vitais e impoténcia”
(BENJAMIN, 2013, p. 19). Declara-se o qudo dificil é resistir quando as relacdes proximas
entre 0os homens sdo afetadas pela légica da centralidade do dinheiro na existéncia, o que as faz
fracassar, pois, em tal via, “cada vez desaparecem mais, no plano natural como no moral, a

confianga espontanea, a tranquilidade e a saude” (idem). Nesse sentido:
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a postura que todos sdo forcados a assumir, para comprovar continuamente sua
aptiddo moral a ingressar essa sociedade, faz lembrar aqueles rapazinhos que, ao
serem recebidos na tribo sob as pancadas dos sacerdotes, movem-se em circulos com
um sorriso estereotipado nos labios. A vida no capitalismo tardio é um continuo rito
de iniciacdo. Todos tém de mostrar que se identificam integralmente com o poder de
guem ndo cessam de receber pancadas (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 127).

Ao retomar os aspectos da questdo moral presentes nos dados desta pesquisa, € preciso
salientar a significativa contribuicdo de Rousseau quando evidencia as formas de alienagdo
burguesa e sua repercussdo na sociedade. Todavia, “sempre que se resolvem, no plano
subjetivo, questbes postas originalmente na objetividade, a resolucdo, a possibilidade de
superacao migra para o plano moral, e exclusivamente nesse plano, a solu¢do jamais poderéa se
efetivar” (RESENDE, 2009, p. 63). Nesses termos:

as massas desmoralizadas por uma vida submetida a coercdo do sistema, e cujo Gnico
sinal de civilizacdo sdo comportamentos inculcados a forca e deixando transparecer
sempre sua flria e rebeldia latentes, devem ser compelidas a ordem pelo espetaculo
de uma vida inexoravel e da conduta exemplar das pessoas concernidas. A cultura
sempre contribuiu para domar os instintos revolucionarios, e ndo apenas os barbaros.
A cultura industrializada faz algo a mais. Ela exercita o individuo no preenchimento

da condicdo sob a qual ele estd autorizado a levar essa vida inexoravel (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 126).

Diante dos valores elencados por essa sociedade, demonstrar sentimentos — ou mesmo
sentir — posiciona o individuo contrariamente ao que se espera dele. Durante o desenho
solicitado apos a leitura de Tudo bem ser diferente, as criancas iniciam a conversa acerca dos
sentimentos dos personagens e sobre pedir ajuda quando € preciso. Entre as falas, destaca-se a
de Paula: “Quando eu quero falar dos meus sentimentos, eu escrevo em um papel e enterro
no jardim la de casa. Ninguém pode saber ” (grifos da autora).

Com relacdo aos sentimentos e as emocOes, observa-se na fala tanto a tentativa de
supressdo, citada por Horkheimer, quanto a confianca esponténea e a tranquilidade apontadas
por Benjamin, caracteristicas dos processos nos quais o humano se perde da condi¢cdo genérica.
Coaduna-se com a afirmacéo de que

vai-se perdendo a liberdade do didlogo. Qualquer conversa cai fatalmente no tema das
condigBes de vida e do dinheiro. Mas néo se trata das preocupacdes e do sofrimento
de cada um, coisa em que talvez pudessem ajudar uns aos outros — € a observacéo do
todo que ocupa a conversa. E como se estivéssemos presos num teatro e fossemos
obrigados a seguir a peca que se desenrola no palco, quer quiséssemos, quer ndo, e

tivéssemos de fazer dela, quer quiséssemos, quer ndo, o objeto do nosso pensamento
e do nosso discurso (BENJAMIN, 2013, p. 21).
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Como condi¢do de poder, o “ser forte, agil e poderoso” e, por outro lado, o “ser

inteligente” apresentados nas falas a seguir parecem contrastar rudemente; contudo, requerem

atencdo mais detalhada:

Pesquisadora: E qual corpo vocés acham bonito? Se aparecesse um génio da
lampada e dissesse que vocé poderia se transformar em outra pessoa que VOCEs
acham bonito, em quem vocés se transformariam?

Helena: Eu queria ser inteligente.

Pesquisadora: Igual a quem?

Helena: Todo mundo que tira nota boa nas provas... (Diante da pergunta em outro
dia da pesquisa, afirma: Eu queria ser mais inteligente, mais estudiosa).

Fabio (sorrindo): No Homem de Ferro.

-Vocé acha ele bonito?

Pesquisadora: Vocé acha ele bonito?

Fabio: Acho ele legal. Aquela “armadurona’ dele... ele tem o poder. Eu queria ter
poder.

Fabio: Eu ndo queria ser o Hulk. Porque ele é verde.

Pesquisadora: E se ele fosse de outra cor?

Fabio: Eu queria ser o Hulk vermelho. Porque ele tem armas e o verde néo tem.
Diogo: Eu queria ser um carro de corrida para correr bem rapido.

Pesquisadora: Vocé gostaria de mudar alguma coisa em seu corpo?

Fabio: Sim. Minhas maos. Queria que elas fossem de aco, para eu ser mais forte
(grifos da autora).

Ha de se atentar para o duplo viés da distribuigao hierarquica dos valores morais: “a

hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas, e a hierarquia ndo-oficial, em

que a forga fisica, o ‘ser macho’ e todo um conjunto de aptiddes pratico-morais ndo honradas

pela hierarquia oficial desempenham um papel (ADORNO, 1971, apud BASSANI; VAZ, 2003,

p. 28). Na segunda via,

nos rostos dos herdis do cinema ou das pessoas privadas, confeccionados segundo 0s
modelos das capas de revistas, dissipa-se uma aparéncia na qual, de resto, ninguém
mais acredita, e 0 amor por esses modelos de herdis nutre-se da secreta satisfagdo de
estar afinal dispensado de esfor¢co da individuagdo pelo esfor¢o (mais penoso, é
verdade) da imitacdo. E VA a esperanca de que a pessoa contraditoria em si mesma e
em via de desintegracdo ndo conseguira sobreviver a muitas geracoes, que o sistema
tem que desmoronar com essa cisdo psicoldgica, que a substituicdo mentirosa do
individual pelo estereotipado ha de se tornar por si mesma insuportavel aos homens
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 129).

Em se tratando da estereotipia, Kracauer (2009, p. 328) recorre a critica da

“mentalidade” dos filmes de ficgdo — nos quais, na maioria das vezes, se encontram a origem,

as acgles ou a resolucdo dos problemas da trajetoria dos herdis — como “tentativas de fuga do

presente e da realidade social. Tudo o que deveria ser projetado na tela é removido, e a sua

superficie € preenchida com imagens que trapaceiam a imagem do existente para nds”. Para

complementar essa assertiva, 0 autor reafirma que, “em vez de se posicionar em qualquer
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esquina, a cdmera permanece no estudio correndo para tempos e espacos distantes que sao
completamente irrelevantes para nds” (ibidem, p. 329).

A figura do herdi carrega a ideia de poder, redencdo, solidariedade e compaixdo. Nas
palavras de Kracauer (2009, p. 316), “a sociedade reveste de romantismo lugares de miséria
para perpetud-los, e satisfaz com isso o seu sentimento de compaix&o, pois neste caso ndo custa
um unico centavo”. Tal afirmacdo demonstra que a piedade advinda da sociedade serve para
manter sua conformacdo, ao acalmar a propria consciéncia e, nessa ldgica, o autor anuncia a
compaixdo utilizada pela sociedade, ao estender a mao “ora a um, ora a outro naufrago ¢ o salva
puxando-o até o seu nivel, que realmente considera ser a Unica altura. Isso € que Ihe da o suporte
moral, mas mantém, ao mesmo tempo, a classe inferior como inferior, e a sociedade como
sociedade” (ibidem, p. 317).

3.4 O belo e o limpo: moral higienista

Autores como Cunha (2014) e Oliveira (2006b) retratam que a relacdo entre o fisico, o
moral e o intelectual no higienismo fez parte do projeto educativo pensado para a época, com
repercussdes nos dias atuais, uma vez que o paradigma industrial tecnolégico continua a vigorar
na educacéo da sociedade capitalista, embora hoje conte com aparatos inexistentes nos idos dos
séculos XVIII e XIX. A fealdade relacionada a sujeira, as regras de etiqueta dispostas em
conjunto com a ginastica e o exercicio na indicacdo da construcdo de um corpo saudavel se
referem a preceitos higiénicos (do corpo e da mente) como importantes parametros para a
imagem corporal. Tais indicacfes estdo dispostas em diferentes momentos de didlogo com (e

entre) as criangas:

Pesquisadora: E o que é um corpo feio?

Diogo: N&o sei.

Paula: Nao tomar banho, fazer falta de respeito...

Adriana: Que ndo toma banho.

André: Um corpo sujo.

Pesquisadora: Agora olhem para o espelho e imaginem um adulto. Como ele é?
Diogo: Feio, baixo, gordo... sujo e fedido. Nao usa aquele negocio no “sovaco”
(referindo-se ao desodorante).

Pesquisadora: E o que mais vocés se lembram de um corpo feio?

Leticia: Dizem que é o que tem manchas. Mas, pra mim, ndo importa se tem manchas,
se é preto, se é branco... tudo pode ser meu amigo... sendo bom comigo.
Pesquisadora: E em que adulto vocé néo se transformaria por que acha feio.
Helena: Em uma pessoa suja. Eu ndo queria ser uma pessoa gque come rapido.
Pesquisadora: E para que serve o corpo?

Adriana: Pra tomar banho (grifos da autora).
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O exercicio fisico na contemporaneidade ¢é afirmado por Cunha (2014, p. 140) como
forte elemento utilizado na busca por um “corpo idealizado, a0 mesmo tempo que estd
associado a industria de fitness”. Explicita ainda que esse tipo de atividade ocupa espagos em
escolas, academias e outros ambientes, embasado pela salde do corpo, 0 que atinge outro
objetivo: o de um corpo que aumenta sua poténcia produtiva e de consumo. Ressalva feita pela
autora para a fala de algumas feministas, cujo entendimento retrata a educacdo burguesa das
mulheres para terem um corpo saudavel voltado a atrair os olhares, e ndo a acao em si.

Nesse entremeio, 0 exercicio e 0 movimento aparecem ligados a finalidade do corpo
para algumas criangas, como denotam os dialogos a seguir:

Pesquisadora: E para que serve o corpo?

Mariana: Para se movimentar.

Diogo: Eu sei fazer exercicio (Levanta-se e comega a contar de um a oito realizando
polichinelos).

Paula: Pra correr, machucar... (risos).

Samuel: Serve para a gente se movimentar.

Mariana: Pra andar, fazer caminhada...

Lauro: Pra sobreviver.

Helena: Pra passar mal.

Pesquisadora: E para vocé, Adriana, o que € ter um corpo bonito?
Adriana: E fazer academia.

Pesquisadora: E para vocé, Inés?
Inés: Fazer academia (grifos da autora).

Percebe-se, ao ouvi-las, que as mencdes feitas indicam lugares diferentes para o
movimento e o0 exercicio. Somando-se as vozes a linguagem corporal das criangas durante as
falas, concebe-se que 0 movimento esta para elas em um conjunto de a¢fes imanentes a seus
corpos, enguanto o exercicio se conecta a modelos de préticas corporais organizadas em fungéo
da saude.

O corpo musculoso e forte concorre hoje para uma imagem correta diante da
“preocupagdo com a maneira que se parece aos outros”, em que se deve parecer saudavel,
controlado, enérgico, traduzindo uma imagem ideal “de autossuficiéncia e sucesso” (CUNHA,
2014, p. 73). A historicidade abarca o entrelagcamento entre a ideia do homem burgués saudavel
moral e corporalmente e as Ciéncias Médicas, sustentadas pelo higienismo e pela eugenia, tanto
diante dos problemas ap6s a Revolucgédo Industrial na Europa, quanto na passagem do Império
para a Republica em territorio brasileiro.

A ginastica cientifica, lado a lado com o higienismo e a eugenia, e estas, em dado
momento, com o esporte, compuseram, na modernidade, um fluxo de preocupagdes constantes
com o corpo (OLIVEIRA, 2006b). Em trabalho desenvolvido no Brasil, mais especificamente

no Parana, menciona-se explicitamente, no ano de 1870, o termo gymnastica vinculado “a triade
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spenceriana (formagao fisica, moral e intelectual)” (ibidem, p. 6). Ao avaliar a educagdo em

nivel escolar, o autor discorre que

é imperioso reconhecer que antes disso ja é possivel localizar um conjunto de questdes
atinentes a corporalidade na escola, tais como 0s castigos corporais, a disciplina, as
preocupacgdes com 0s materiais e 0 mobilidrio escolar, com o tempo; muitas dessas
questdes diretamente relacionadas com a hygiene, as quais, por sua vez, concorriam
para definir a estruturacdo dos programas escolares (OLIVEIRA, 2006b, p. 07).

Diante dos grandes problemas sociais, incluindo a miséria e a proliferacdo de doencas
nas cidades, além da vinculacdo das finalidades educativas as demandas do modo de producéo
industrial, a utilizacdo de métodos provenientes das Ciéncias Naturais — sobretudo das Ciéncias
Médicas e da Fisica — passou a dar sentido a busca de solucGes obrigatoriamente subordinadas
aos fendmenos naturais. Dadas as exigéncias do processo produtivo das mercadorias, 0
“trabalhador em sua condi¢do material/espiritual de existéncia — 0 COrpo — precisa se manter
em condices, inclusive de salde, adequadas para realizar o seu trabalho, e a troca por outra
mercadoria — o dinheiro” (BAPTISTA, 2013, p. 161). Nesse contexto, a educagido do corpo

sera a expressdo de uma visdo bioldgica e naturalizada da sociedade e dos individuos.
Ela incorporard e veiculara a ideia da hierarquia, da disciplina, da fixidez, do esfor¢co
individual, da salde como responsabilidade individual. Na sociedade do capital,
constituir-se-4 em valioso objeto de disciplinarizacdo da vontade, de adequacdo e

reorganizacao de gestos e atitudes necessarios a manutencdo da ordem (SOARES,
2007, p. 14).

Dentre as formas de investimento na imagem corporal, uma das mais comuns é o
exercicio fisico, “simbolo dos valores mais aceitos na sociedade: o corpo leve e enérgico,
estreito e elegante, com fronteiras firmes e tonificadas é uma imagem poderosa da cultura
contemporanea, especialmente na articulagdo com a publicidade e a cultura de consumo”
(SASSATELLLI, 2000, apud CUNHA, 2014, p. 140). A forte intervencdo do exercicio nas
formas de ser e viver ja se fazia presente no movimento ginastico europeu do século XIX, com
vistas a promover a salde e a moralizacéo dos individuos e da sociedade (SOARES, 2013).

Em relacdo a ginastica cientifica, Soares (2013, p. 67) salienta que a diferenca entre
movimento e exercicio, como expressada pelas criancas, estd na ciéncia e na técnica aplicadas
ao ultimo, na medida em que uma agdo ‘“recebera um tratamento meticuloso e visara a
realizacdo de objetivos tais como o desenvolvimento da forca dos membros superiores e da
caixa toracica, ao mesmo tempo em que deverdo ser enaltecidas a coragem, a vitalidade e a

forga de carater”.
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Ha de se destacar ainda que os musculos perfeitos impulsionam “seres perfeitos a vender
produtos perfeitos” (RUSSO, 2005, p. 82). Ademais,

0 musculo hoje é um modo de vida. Os meios de comunicagdo contribuem e

incentivam a batalha pelo “belo”. Atualmente ao ligar a televisdo ou folhear uma

revista ou jornal, garotas perfeitas com curvas delineadas e garotdes de porte atlético

tentam vender um carro, um eletrodoméstico, um ténis, estabelecendo os padrdes
estéticos (RUSSO, 2005, p. 82).

A imagem de um corpo separado em partes, distanciado de sua condicdo de vivente, é
refletida em algumas respostas obtidas no conjunto da pesquisa:
Pesquisadora: Gente, me conta uma coisa... 0 que é corpo?
Samuel: A barriga, a cabega, 0s pés...

Helena: Cabelo, boca, nariz, olho, perna, brago...
Lauro: Cabeca, tronco, bracos e pernas.

Tais falas remetem a reflex@o acerca das musicas e “licdes” sobre o corpo destinadas as
criancas e a aproximacao delas com a concepcao de corpo-maquina, dividido em partes que,
somadas, sdo dadas como a totalidade. Na discussdo sobre a reificagdo, rememora-se a
importancia do cientificismo positivista em seu tratamento tedrico diante da Revolucéo
Burguesa e Industrial na Europa, em cujas bases se preocupa com “um corpo a-historico,
indeterminado, um corpo anatomofisiologico, meticulosamente estudado e cientificamente

explicado” (SOARES, 2007, p. 6) que rende tributos ainda no contexto atual.

3.5 Entre Barbies e ndo Barbies: a estética da pobreza, do racismo e do preconceito

Um dado marcante dos achados desta pesquisa se refere aos padrdes de um corpo ideal.
Para promover o dialogo sobre o tema foram utilizados, na oficina de bonecos(as), 0s
brinquedos Barbie e Ken em diferentes versdes disponiveis para venda, bem como os bonecos
de acdo (Max Steel). Buscou-se atentar para os diferentes modelos de corpos representados pela
fabricante, a fim de figurarem como ponto de partida para as conversas com as criangas, uma
vez que o proposito exposto pela marca é o de contemplar tal diversidade, o que logicamente

contempla um discurso de marketing para alcancar novas demandas.
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Figura 45 — Bonecos(as) utilizados na oficina

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Durante a oficina, hd& o reconhecimento do corpo da boneca da linha “Barbie
fashionistas” como diferente das demais, com relagcdo a forma do corpo, o que fica claro na fala
de Denise, ao pega-la dentro da caixa. Atenta-se, pois, a percepcdo de Leticia sobre as

implicagdes concretas de ser uma crianga que ndo atende aos padrdes de um corpo “ideal”:

Denise: Essa daqui é gorda.

Pesquisadora: E quando ela é gorda é feia ou bonita?

Leticia: E feia.

Paula: E bonita.

Leticia: A gente tem uma colega gordinha na nossa sala e eles fazem muito bullying
com ela. Eles falam “Vocé é gorda e, se vocé é gorda, vocé nio pode”. E eu ja falei
gue eu vou parar na diretoria, mas eu nao vou calar. A Jéssica também chamou
outra colega de magricela e ficou falando que a roupa dela é feia.

Pesquisadora: Vamos imaginar que vocés estdo vendo uma pessoa bonita no espelho.
Como seria essa pessoa?

Samuel: Magro.

Mariana: Eu gostei mais dessas duas aqui (apontando para duas bonecas loiras).
Pesquisadora: E por que vocé gostou mais delas?

Mariana: Porque esta daqui tem um enfeite e a outra € clarinha.

Helena: Eu gostei mais dessas trés. Elas sdo do desenho da Barbie.

Mariana: E essa daqui é a Barbie! (Segurando a boneca loira, de cabelos longos e
olhos azuis).

Samuel: Eu mudaria meu olho pra azul, porque eu acho bonito.

Lauro também gostaria de ter olhos azuis (grifos da autora).

A escolha do titulo desta se¢do e da técnica da oficina de bonecos(as) se inspira na
corporificacdo em forma de brinquedo dos ideais de beleza europeus e estadunidenses que,
como mercadoria, “disponibiliza sua boa forma para 120 milhdes de criangas do mundo todo,
a cada ano” (ROVERI; SOARES, 2011, p. 148). Vinculados & boneca, oferecem-se sites de

jogos, roupas, calgados, bolsas, mochilas, acessorios “de beleza” e inimeros outros produtos
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como as “amigas” da Barbie, seu namorado, 0s animais de estimacao de pléstico ou pellcia e
até mesmo os modelos dissonantes de sua forma corporal, mas que carregam a interface com a
“Barbie de verdade”.

Nesse interim, a construcdo de um padrdo da estética e beleza corporal pode ser
exemplificada pela Paris de 1822, na Franca, e pelo constructo das criticas de Benjamin (2018a)
sobre o lugar ocupado por essa cidade na construcdo de um ideal de beleza, a qual estava
estampada no ideal de moda envidragado em lojas de luxo. A propria moda prescreve “o ritual
segundo o qual o fetiche, que € a mercadoria, deseja ser adorado [...]. Ela acopla o corpo vivo
ao mundo inorganico. Face ao vivo, ela faz valer os direitos do cadaver” (ibidem, p. 78).
Kracauer (2009, p. 59) encorpa tais ponderacdes a dizer que “atrds dos vidros das vitrines, o
necessario se confunde com o supérfluo, o mais necessario nao esta exageradamente exposto”.
Outras formas de exposicdo extrapolam roupas, sapatos e joias, pois, ao representar
“imortalidade, perfei¢do e juventude eterna, Barbie tem sua imagem modelada no museu de
cera de Grévin, em Paris. L& esta a boneca posando em meio a outras estatuas que reproduzem
seres humanos” (ROVERI; SOARES, 2011, p. 148) entre as imagens iconicas e célebres
admiradas, ao menos, por uma parcela da sociedade.

Soma-se a isso o fato trazido pelas autoras de que, ao perceberem o potencial propulsor
de consumo da crianga, “a partir dos anos de 1950, os publicitarios passaram a falar diretamente
com ela. A principio, a venda de brinquedos era direcionada aos pais e os criadores de Barbie
foram os pioneiros em desenvolver técnicas de marketing e comerciais” (ROVERI; SOARES,
2011, p. 149). Aponta-se que,

no Brasil, 80% das mulheres a partir dos 13 anos estdo insatisfeitas com algo no seu
corpo e metade delas considera-se acima do peso. Além disso, 93% das mulheres
afirmam que a midia é capaz de gerar uma busca doentia por um padréo de beleza e
73% acreditam que a moda é feita para magras. Parece que a boneca Barbie e sua
quase onipresencga na vida de meninas é um elemento importante na configuracéo

deste ideario que se expande e alimenta os mercados da beleza (ROVERI; SOARES,
2011, p. 148).

Nos dizeres de Kline (1993, apud MUNARIN; GIRARDELLO, 2012), as crian¢as sdo
atualmente atingidas pela publicidade mais do que em qualquer momento histérico. O consumo
se da, pelas maos dos adultos, do estilo das bonecas Barbie, das Tartarugas Ninja ou qualquer
outro personagem. Tal autor reconhece, por meio da obra citada, que os brinquedos sdo 0s
primeiros objetos de consumo oferecidos as criancas, discute a qualidade de tais objetos e
verifica se esta sendo respeitado o direito de escolha, imaginagdo e reinvencdo desse publico-

alvo. Ao tangenciar a imagem impressa na referida boneca, compde-se como
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uma mulher independente, bela em seu padréo ocidental e solteira, Barbie é referéncia
de um padrdo feminino ainda muito distante “para grande parte das criancas. Sua
representacéo de corpo alto e esbelto, rosto fino e olhos azuis, cabelos loiros e lisos —
além da representacéo da riqueza embutida no roteiro da boneca com acess6rios como
grandes casas e carros de luxo — fazem da Barbie um padrdo “mundial” de beleza
amplamente divulgados na midia. Em vez de um retrato real, um modelo (utopico) a
ser seguido [...]. O grande problema é que o discurso que envolve uma boneca Barbie
nunca vem sozinho e geralmente atropela o direito a expressdo e diversidade de
escolhas das proprias criancas (MUNARIM; GIRARDELLO, 2012, p. 339-340).

Os estudos das autoras contribuem para reflexdes sobre outros(as) bonecos(as)
inseridos(as) no mercado de brinquedos, como 0s bonecos de ag¢do, os modelos masculinos da
linha Barbie, entre outros que compdem infinidade de mercadorias a disposi¢cdo de potenciais

consumidores. Anteriormente,

no final dos anos 1970, a Estrela langou o primeiro boneco pensado e produzido
especificamente para meninos. Inspirado no nome de um jogador de futebol, Falcdo,
ele foi batizado de Falcon. Na época do seu lancamento, havia ddvidas quanto a
viabilidade comercial de um boneco produzido para meninos, uma vez que ndo se
esperava de um garoto brincar de boneca. Sua fabricante preparou um discurso visual
que o mantinha seguramente como ‘“boneco de dominio masculino”: armas, carros,
barba, cicatriz no rosto, corpo articulado para propiciar movimentos diversos, etc.
Depois do Falcon, sucederam-se outros bonecos herdis, vildes e guerreiros. Ken foi
criado como namorado da Barbie em 1961, sendo mais uma das estratégias de
personalizar a boneca. Ele possibilitou a construcdo de novas narrativas a Barbie,
tornando-a ainda mais real. Esse “acessorio” da Barbie, adquirido separadamente, era
mais alto que a namorada, sendo uma boa companhia para passear, ouvir musica,
namorar ou até mesmo casar — embora nunca tenham tido filhos (ALTMANN, 2013,
p. 277).

Apesar de estar presente em alguns discursos o padréo eurocéntrico de beleza como
propulsor do modelo magro e loiro de olhos azuis, Wiggers (2012) defende que tal modelo,
baseado apenas na aparéncia fisica, se construiu quando o eixo da hegemonia cultural passou
da Europa para a América do Norte, cujo conjunto foi composto pela cor dos cabelos e olhos,
pelo corpo esguio e por seios fartos no caso do modelo feminino.

Outro aspecto presente nos dados desta pesquisa se refere aos padrdes estéticos que

fogem do padrao de beleza veiculado socialmente e os relaciona a feiura.

Pesquisadora: E se vocés pudessem escolher uma pessoa para ndo se transformar
nela porque ela é feia, como seria essa pessoa?

Samuel: Gordo, de cabelo enrolado, nariz de Pindquio, orelhas de elefante e boca
grande.

Diogo: Eu ndo queria me transformar em um gordo grand&o.

Lauro: Eu ndo queria ser baixinho, cabelo preto e de orelha pontuda.

Mariana (olhando uma ilustracéo do livro Tudo bem ser diferente): Nossa! O que €
iSS0?

Pesquisadora: Uma crianca!

Mariana: Mas uma crianga com um nariz deste tamanho?
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Pesquisadora: E eles séo parecidos com vocés? (Didlogo sobre Maria Clara e JP no
jogo da meméria).

Maria Eduarda, Miguel e Adriana: N&o.

Pesquisadora: E o que eles tém de diferente?

Miguel: Cabelo laranja e cabelo cacheado... que ainda bem que eu ndo tenho!
Pesquisadora: E quem gosta de cabelo cacheado aqui?

As criangas apenas olharam para a pesquisadora (grifos da autora).

Torna-se imprescindivel tentar compreender as bases em que estdo dispostas as
referéncias estéticas que ocupam os dialogos transcritos, ao saber que 0s modelos de cultura,
incluindo os estéticos, chegam a infancia por meio das interagdes, com seus pares, 0s adultos e
0 que € produzido historicamente e veiculado por eles no mundo — concreto e virtual. Dito isso
e ciente do espago que a racionalidade instrumental ocupa em nossos dias, assenta-se que

a estética moderna se desenvolve pari passu com o desenvolvimento das teorias
raciais. Os debates em torno da estética e das nocoes de feio e de belo forneceram
instrumentos discursivos para classificar, hierarquizar e dividir as culturas da Terra,

no contexto da partilha do mundo entre as nac¢Ges imperialistas (FLORES, 2007, p.
41).

Nesse contexto se insere o raciocinio de Silva (2011) para afirmar a inter-relacéo
profunda entre raca e classe. Ha as denuncias de que discutir a pobreza em relagdo Unica com
classe social leva ao erro de deixar invisiveis as diferencas entre brancos e negros pobres.

Ao discutirem a persisténcia do esteredtipo do pobre iniciado no periodo colonial,
Rizzini e Pilotti (2019) anunciam a cisdo entre os pobres “validos e desvalidos”, caracteristica
na sociedade hierarquica brasileira. Validos seriam aqueles com amparo de alguém, ao passo
que os desvalidos constituem outros “sem pessoa ou instituigao capaz de lhes valer em seus
transes, dificuldades e privagdes”, o que compreende um “problema de enquadramento e
controle social” (ibidem, p. 324). Os autores defendem que “os dispositivos de controle social
projetaram uma imagem da pobreza que tem logrado manter-se, ao longo do tempo, sem
prejuizo das eventuais variagdes histdricas ou regionais desta percepgao” (ibidem, p. 325).

Dentre os mecanismos de controle social, Adorno e Horkheimer (1985, p. 123-124)
destacam, como os mais sensiveis, “os sistemas de igrejas, clubes associagcdes profissionais e
outros relacionamentos”, nos quais a participa¢do e submissao as regras garantem a liberdade
formal, na qual “ninguém tem que se responsabilizar oficialmente pelo que pensa” (idem). Aos
validos, a “caridade e munificéncia de seus donos”, e aos desvalidos, “a caridade publica sob a
forma das entidades de caréter filantropico, laicas ou, de algum modo, vinculadas a instituicbes
religiosas” (RIZZINI; PILOTTI, 2019, p. 324-325). Os pobres séo classificados,



137

de um modo geral, através de uma pauta de ‘caréncias’. Nao sdo brancos; ndo gozam
de uma situagdo familiar clara e estavel; ndo tém paradeiro certo ou sabido; nao
contam com o patrimdnio minimo necessario a sobrevivéncia digna; ndo possuem
educacdo formal, nem qualificagdo profissional adequada; ndo apresentam moralidade
ou gosto inequivocos, bons antecedentes, reputacao ilibada, e assim por diante. Esse
esteredtipo dos pobres como inferiores, viciosos, ignorantes, miseraveis, erradios
(vagabundos), promiscuos, turbulentos, pouco operosos e asseados, imprevidentes,
conformistas, ressentidos, quica, revoltados, foi sempre o pano vermelho dos agentes
devotados a vigilancia da sociedade e da ordem publica (RIZZINI; PILOTTI, 2019,
p. 325).

Cabe aqui corroborar mais uma vez com as palavras de Adorno e Horkheimer (1985, p.
124), para quem a subsunc¢&o as normas de controle social é combustivel para o funcionamento
da engrenagem mantenedora da ligagdo interna “das classes e dos individuos com o sistema”,
o que reflete e garante os diferentes padrdes de vida. Nessa engrenagem, “os trabalhadores, que
sdo na verdade aqueles que proveem a alimentacdo dos demais, sdo alimentados, como quer a
ilusdo ideolodgica, pelos chefes econdmicos, que sao na verdade os alimentados” (idem). O
esteredtipo se mantém para que a relagdo de exploragdo continue de fato; assim, “a posi¢cao do
individuo torna-se assim precaria. No liberalismo, o pobre era tido como preguicoso, hoje ele é
automaticamente suspeito” (idem).

Ja a imagem da pobreza ou do pobre comparece nos dados desta pesquisa e permanece
representada hoje com as inscricbes da impossibilidade, caréncia, suspeicdo, dependéncia,
sujidade e feiura daquilo que n&o se quer ser, como foi averiguado na Figura 37, em que Alvaro
representa uma pessoa ‘“rica’, e nos dialogos realizados durante a oficina de fantasias com
algumas criancas:

Pesquisadora: E se vocés pudessem escolher uma pessoa para nao se transformar
nela porque ela é feia, como seria essa pessoa?

Alvaro: Em um pobre.

Diogo: Eu nado queria ser policial, nem borracheiro... porque é feio.

Pesquisadora: E se vocés pudessem escolher uma pessoa para se transformar nela

porque ela é bonita, em quem se transformariam?
Alvaro: Em um rico (grifos da autora).

A exibicdo da miséria ndo se furta da violéncia quando a coloca em um lugar de
vergonha que, por si, deve reforcar o seu lugar sem, no entanto, anuncia-lo claramente. Se as
relacBes mais proximas se deterioraram, decompostas ou inexistentes sdo aquelas que deveriam
estar enlacadas pelo pertencimento de todos a humanidade. Permanece como valida a
concepcao de que

ndo ¢ por acaso que se fala da miséria “nua e crua”. O que ha de mais funesto na

exibicdo dessa miséria — que sob o signo da necessidade, se tornou habitual, embora
mostre apenas a milésima parte do que est& escondido — ndo é a compaixao, nem a
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consciéncia, igualmente terrivel, da imunidade prdpria, sentida por quem vé, mas a
vergonha disso (BENJAMIN, 2013, p. 19).

Na verdade, na deniincia do autor, a vergonha deveria recair sobre o fato de que nao se
trata mais da pobreza pela fatalidade de uma colheita que fracassou, mas sim “da penuria em
que milhdes ja nascem e centenas de milhares sdo apanhados, caindo na pobreza” (BENJAMIN,
2013, p. 19). Diante da concordancia com o papel desempenhado pela industria da informacao,
admite-se que

toda esperanca sera va enquanto todos esses destinos terriveis e sombrios forem
apresentados pela imprensa diariamente, de hora a hora, sempre com causas e

consequéncias ficticias, ndo ajudando a ninguém a reconhecer as forcas obscuras a
gue sua vida passou a ser submetida (BENJAMIN, 2013, p. 19-20).

Arrisca-se, porquanto, transpor as palavras do autor para a constru¢cdo midiatica
produzida em torno da riqueza, que exclui de sua exposicdo, da mesma forma, as causas e
consequéncias concretas. Souza (2019, p. 149) salienta que, nas histérias de vida de criancas, 0
preconceito e o racismo se apresentam nas formas de “segregacdo de género, de raga, de classe,

dentre outras” e sdo representados sob um vies cultural. Logo,

se observarmos com atencdo os artefatos culturais, veremos que as princesas dos
contos de fada tradicionais sdo retratadas como mulheres, em geral muito jovens, de
pele alva, loiras, com cabelos lisos. Tal padrdo de beleza esta geralmente associado
com bondade, enquanto as bruxas sdo retratadas como feias, velhas, gordas e de pele
mais escura, sendo associadas ao mal (ver por exemplo a bruxa Ursula do filme Ariel).
Ha, portanto, nessas histérias, uma perigosa associacéo entre bondade e branquidade
e maldade e negritude (SOUZA, 2019, p. 149).

Na construcao do livro coletivo A fada dos desejos, explicita-se justamente tal nocéo.
Durante a ilustracdo dessa obra, Paula e Helena iniciam uma pequena discussdo, pois ambas
desenham a fada em momentos diferentes da historia, o que resulta também em imagens
diferentes. Enquanto a fada de Paula é branca de cabelos loiros, a de Helena € ilustrada com
cabelos castanhos. Paula, nesse momento, faz varias tentativas para convencer Helena de que

fada de verdade é mesmo loira e que, assim, € mais bonito. Segue entdo o dialogo:

Pesquisadora: E o que seria uma fada feia?

Mariana: Que faz maldade.

Pesquisadora: E como seria o corpo da fada feia?

Mariana: Corpo marrom e cabelo verde igual ao de bruxa.

Pesquisadora: E como é essa menina que esté rezando?

Mariana: Tem o corpo clarinho.

Pesquisadora: O que é um corpo bonito?

Alice: Uma princesa [...]. De cabelo liso e dourado, olho verde e pele rosa clara.
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Alvaro: De cabelo enrolado marrom, olho preto, nariz médio, boca vermelho-claro e
pele cor de pele... rosa-claro (grifos da autora).

No ambito da aplicacdo de outras técnicas da pesquisa surgem novamente falas que
remetem as indicagdes de Souza (2019), aléem de tornarem necessaria a retomada dos escritos
de Roveri e Soares (2011, p. 148), os quais afirmam que as meninas, a0 nascerem, sdo
apresentadas ao mundo pelo cor-de-rosa da Barbie, enfeitadas “com lagos, fitas e apetrechos
que evocam a imagem da deusa, fada loura e fiel companheira de todas as garotas. E preciso
fazé-la crescer meiga, graciosa, delicada. Ensina-la a ser menina, sensivel e romantica”. Tal
inferéncia, no contexto da presente investigacéo, faz pensar que também os meninos, de alguma
maneira, demonstram focar na construcao da imagem ideal do corpo branco; porém, no diadlogo
em andlise, ha certa abertura a elementos diferentes para os cabelos e a cor dos olhos.

O dialogo anterior e o episodio abaixo também abrem espaco para mais um dos achados
desta pesquisa sobre a imagem corporal das criangas em tempos administrados. Trata-se de uma
cultura do branqueamento que expressa preconceitos e exclusdo social nas falas das criangas.
Apesar da adocdo de caixas de lapis de cor com diferentes opgdes de cores “de pele”, houve
forte associacao das cores “rosa-claro” e “bege-claro” a cor “certa” para a pele humana, como
pode ser notado nas conversas realizadas ao longo de atividades que incluiam o desenho da

figura humana:

Mariana: Cadé o [lapis] cor de pele?

Pesquisadora: Cor de pele... que cor é cor de pele?

Helena: Qualquer cor... marrom-claro.

Mariana: E essa cor aqui, 6! (Mostrando o rosa-claro).

Pesquisadora: Mas essa é a cor da pele de todas as criangas que estdo na sua folha?
(No momento, estavam na atividade do espelhamento das imagens).

Mariana: Nao. Essa daqui € dessa cor (pegando um lapis marrom).

Pesquisadora: Entdo, qual é a cor de pele?

Mariana pega o lapis rosa-claro, mostra a pesquisadora e o coloca ao lado de seu
braco.

Pesquisadora: Se vocé pudesse escolher uma das criangas que estdo na sua folha
para vocé se transformar, qual seria, Mariana?

Mariana: Essa mais clara.

Paula: A cor de pele ndo esté aqui.

Pesquisadora: Qual cor de pele? A minha pele é de uma cor, a sua é de outra...
Paula: N&o. A cor de pele normal. E escolhendo os lapis que iria usar, diz: Roupa
azul, laco rosa, cabelo amarelo e cor de pele (pegando o 14pis rosa-claro).

Helena: Cadé o [lapis] cor de pele?

Pesquisadora: Qual?

Helena: Aquele, rosa clarinho.

Diogo: Agora eu preciso da cor de pele.

Pesquisadora: Qual cor de pele, Diogo?

Diogo: Cor clara.

Mariana: Eu ndo vou pintar o rosto porque eu ndo acho o (l1&pis) cor de pele.
Pesquisadora: Olha quanto lapis cor de pele que tem ai: marrom, preto...
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Mariana: Entdo me dé este bege-claro.

Figura 46 — Espelhamento de imagens da Mariana

“A mais
bonita...
porque é
clarinha”.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Para Guimaraes (2011, p. 267), a teoria de embranquecimento deu origem ao sistema

de classificacéo de cor, haja vista que

cor ndo € redutivel a “cor da pele”, a simples tonalidade. Cor é apenas um, o principal
certamente, dos tracos fisicos — junto com o cabelo, nariz e labios — que junto com
tracos culturais — “boas maneiras”, dominio da cultura europeia, formavam um
gradiente evolutivo de embranquecimento. Preto, pardo, branco. No grupo branco
nunca se hesitaria em classificar alguém de pele escura, mas tracos finos (europeus) e
boa educacdo. Entre os pardos, estavam certamente aqueles de tracos fisicos
“negroides”, mas claros e bem-educados.

Nao obstante, a mesma producao autoral admite que “a classificagdo por cor da pele

discrimina melhor o grupo branco, ou seja, o distingue de todas as outras cores sem 0S riscos

de confusdo possibilitados pelo embranquecimento” (GUIMARAES, 2011, p. 268), o que

retoma a antiga dicotomia “branco Versus pessoa de cor”. Isso se d4, na visdo do autor, quando

se enfraquece a ideia de embranquecimento, com destaque para o sistema racial antigo voltado

apenas a cor da pele. De qualquer forma, os valores embutidos nas diferencas raciais se fundem

com a ideologia dominante — branca — estruturada socialmente. Em outras palavras, “a cor da

pele funciona como simbolo de status e de poder apenas numa sociedade em que as relagcdes

sociais sejam estruturadas pelo racismo, como mecanismo de obtencdo ou privacao de direitos”

(SILVA, 2011, p. 173).

Ao estudarem as relagdes étnico-raciais na Educacgdo Infantil, Dias, Santana e Borba

(2016) denunciam que, embora os brasileiros geralmente reconhe¢am a existéncia do racismo,
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muitos negam que, no dia a dia, 0 preconceito seja manifesto. Entretanto, as autoras elencam
pesquisas realizadas desde 1997 que desvelam outra realidade, na qual
criancas negras desde pequenas sofrem diferentes consequéncias do racismo: deixam
de receber afeto, sdo ridicularizadas por suas caracteristicas fenotipicas e sdo vitimas
do que Rosemberg (2001) chamou de “pessimismo racial”, isto €, ser crianca negra

tem significado para muitas serem consideradas menos capazes intelectualmente
(DIAS; SANTANA; BORBA, 2016, p. 160).

Imprescindivel esclarecer a opcdo por adotar algumas expressdes no conjunto do
presente texto. Inicialmente, visou-se compreender a terminologia adotada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015), de que “pesquisa a cor ou raga da populagio
brasileira com base na autodeclaracdo. Ou seja, as pessoas sdo perguntadas sobre sua cor de
acordo com as seguintes opgdes: branca, preta, parda, indigena ou amarela”. Embora
reconhegam o acordo no uso da nomenclatura do referido instituto em suas pesquisas, alguns
movimentos sociais como a Unido de Negros pela Igualdade (UNEGRO), criada na Bahia e
presente em 24 estados, defendem que a utilizacdo do vocabulo “negro” é mais adequada, pois
indica um grupo social, e ndo apenas a cor da pele.

Incita-se entdo a busca pelo entendimento de “raga”, trazido em uma conformacao
historica de cruzamentos entre ‘“‘caracteristica biologica, em que a identidade racial sera
atribuida por algum traco fisico, como a cor da pele” e “como caracteristica étnico-cultural, em
que a identidade sera associada a origem geografica, a religido, a lingua ou outros costumes”
(ALMEIDA, 2018, p. 25). Nesse campo, cabe aludir ao pensamento de Silva (2011, p. 173),
para quem

0 racismo brasileiro ndo pode simplesmente ser tomado como um “preconceito de
cor”, pois a cor da pele ndo é um fendomeno natural e objetivamente neutro. A

percepcdo da cor também foi construida e reconstruida ao longo da histdria humana.
Exatamente por isso a cor da pele figura como a autoimagem da raca.

Outros dois termos a serem pensados sdo “preconceito” e “racismo”, os quais tém sido
utilizados na construcdo deste texto. Ndo obstante Souza (2019) parta da afirmacdo de que
simples conceitos ndo sejam suficientes para definir essas palavras e suas reverberac6es no

cotidiano, consulta o Dicionario Escolar Afro-Brasileiro e apresenta os significados de

preconceito: atitude desfavordvel para com um grupo ou individuos que nele se
inserem, baseada ou ndo em seus atributos reais, mas em ideias preconcebidas. O
preconceito racial ¢ uma das molas propulsoras do racismo. Racismo: “Doutrina
formalizada na Franca, em meados do século XIX, para afirmar a superioridade de
determinados grupos étnicos, nacionais, linguisticos, religiosos, etc. sobre outros. Por
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extensdo, 0 termo passou a designar as ideias e praticas discriminatorias advindas
dessa afirmada superioridade (LOPES, 2006, apud SOUZA, 2019, p. 152).

Concorda-se com a autora sobre a incapacidade de os sinbnimos constantes em um
dicionario conseguirem percorrer os desdobramentos do preconceito e do racismo. Entretanto,
acredita-se que a busca por esses elementos amplia as investigacGes tedricas, necessidade
apontada também pela forca com que as questdes raciais marcam presenca nos dados obtidos
no campo da presente pesquisa, ao se entrelacarem com as imagens corporais do belo e do feio.

Acredita-se que racismo, preconceito e discriminagéo racial estdo associados, embora
ndo sejam sindnimos. Acolhe-se para tal raciocinio os escritos de Almeida (2018, p. 25), para
quem racismo “¢ uma forma sistematica de discrimina¢do que tem a raca como fundamento, e
que se manifesta por meio de préaticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios, a depender ao grupo racial ao qual pertengam”, ao passo que
preconceito racial “¢ o juizo baseado em estere6tipos acerca de individuos que pertengam a um
determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em praticas discriminatorias” (idem).
A discriminacéo racial é definida pelo autor como:

a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados. Portanto, a discriminacdo tem como requisito fundamental o poder, ou
seja, a possibilidade efetiva do uso da forca, sem o qual ndo é possivel atribuir
vantagens ou desvantagens por conta da raga. Assim, a discriminacdo pode ser direta
e indireta. A discriminacdo direta é o repudio ostensivo a individuos ou grupos,
motivado pela condicdo racial, exemplo do que ocorre em paises que proibem a
entrada de negros, judeus, mugulmanos, pessoas de origem arabe ou persa, ou ainda
lojas que se recusem a atender clientes de determinada raca [...]. J& a discriminacéo
indireta € um processo em que a situacéo especifica de grupos minoritarios é ignorada
—discriminacéo de fato — ou sobre a qual sdo impostas regras de “neutralidade racial”

sem que se leve em conta a existéncia de diferencas sociais significativas (ALMEIDA,
2018, p. 25-26).

Na sequéncia das ideias de Almeida (2018), o racismo pode ser analisado a partir de trés
concepcoes diferentes: a individual, que ndo se alinha sempre com a afirmacao da existéncia
do racismo, mas sim do preconceito, ao relaciona-lo a uma “patologia” de ordem psicologica
nos individuos ou de grupos isolados direcionados a uma ou mais pessoas; a institucional, que
trata o racismo como um fenémeno instituido e propagado por instituicbes que imprimem
privilégios ou desvantagens em suas acOes, por serem organizadas por grupos sociais para
defenderem os proprios interesses econdémicos e politicos; e a estrutural, em que o racismo
decorre “da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’ com que se constituem as
relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem

um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA, 2018, p. 38).
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Na sequéncia, enfatiza-se que “o racismo, como processo historico e politico, cria as
condicOes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica” (ALMEIDA, 2018, p. 39). Pensa-se, portanto, no
preconceito e na discriminagdo vinculados ao racismo estrutural, o que ndo serve sobremaneira
para justificar atitudes discriminatoérias.

A esse respeito, Quijano (2005, apud DIAS; SANTANA; BORBA, 2016, p. 161)
salienta que “a racionalidade especifica forjada pelo eurocentrismo tem aspecto colonial que se
perpetuou de forma duradoura”, com acréscimos da globalizagdo na perpetuagdo de “um padrao
de poder mundial, utiliza a raca e classificacdo social da populacdo mundial, tornando-a eixo
fundamental na base da dominacdao” (idem). Mesmo com a independéncia dos paises
dominados, “observa-se a entronizacao deste norte epistémico como perspectiva de producao
cientifica”, ao denominar como “colonialidade do saber a produgéo cientifica constituida por
metodologia de pesquisa voltada a legitimagdo do saber eurocéntrico” (WALSH, 2008, apud
DIAS; SANTANA; BORBA, 2016, p. 162).

Como parte do conjunto, evidenciam-se 0s aspectos estéticos, éticos, culturais e
educativos componentes do arranjo civilizatério ocidental. Em se tratando de clones, misses e
pedras, Flores (2007) discorre sobre o corpo, a fealdade e a estética do racismo, ao afirmar que
politicas eugenistas foram (e séo) possiveis fora do fascismo totalitario italiano ou alemao, o
que compde uma via para moldar a imagem identitaria de um povo. Os clones sdo, para a autora,
a reproducdo dos modelos personificados (matrizes) e, a0 mesmo tempo, consumidores e

produtos, em relacdo polarizada com outros elementos, pois se encontram

numa ponta, office boys, figurantes classe D, desempregados, sem-teto, sem-terra,
ex-presidiarios, que ja foram meninos de rua. As sombras do sistema, aqueles que,
ndo podendo ser nem matriz de clone, nem seu consumidor, ndo chegam sequer a
entrar no sistema. Na outra ponta, top-models, as mais radicalmente reduzidas a

suporte de identidade prét-a-porter, adolescentes cujo maior desejo é prestar-se a
clonagem, assim, como consumidoras, clones de si mesmas (ROLNIK, 2002, apud
FLORES, 2006, p. 23).

Nas proposicOes para o tema, aclara-se que “a objetivagdo da imagem subjetivada, leva
a indiferenciacdo e a padronizacdo, ao preconceito na instituicdo obrigatoria dos modelos
aceitos ou pré-digeridos culturalmente como sendo uma condigdo social”, o que justifica, “em
dada medida, os modelos apresentados na literatura sobre o padréo de corpo belo estabelecido
pela industria cultural” (BAPTISTA; ZANOLLA, 2016, p. 1006).

Ideologias e politicas acomodadas nas imagens administradas do belo sdo

discriminatérias, na medida em que colocam como dissonante ou feio o que ndo lhe interessa
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ou de outra forma, em caso positivo. Sobre a politica de embranquecimento (ou branqueamento)
estabelecida no Brasil, Flores (2007) inicia as argumentagdes com base na reproducdo de um
modelo estético como ideal do belo para depois adentrar nos elementos que o constituiram. A
participacdo do pais em concursos de beleza universal, desde que foram instituidos no comeco
do século XX, é tomada como ponto de analise nas producdes da autora diante do apontamento
por Roquete-Pinto, em relacdo a sua utilidade na construcdo do modelo identitario nacional,
0 evento tomava o carater de uma prova eugénica; fazia recordar ao brasileiro que era
hora de pensar na raca; as candidatas davam prova de amor patriético; os juizes do
concurso deveriam exercer a tarefa com muita seriedade, pois se tratava de uma
politica de raga. Ndo bastava dizer: “vi e gostei”. A escolha deveria recair sobre
exames de estética e antropometria. Os canones universais, todavia, ainda ndo eram
suficientes como pardmetro da beleza da mulher brasileira. O tipo de beleza brasileira
selecionada iria representar o Brasil nos Estados Unidos. Verificada a “boa heranga”
e tomados os exames bioldgicos (morfologia, psicologia, radiografia, provas de

estética), o tipo escolhido ndo deveria ser exatamente o tipo médio brasileiro, mas o
tipo ideal: a beleza de mulher brasileira branca (FLORES, 2006, p. 23-24).

Para Roquete-Pinto (1933, apud FLORES, 2006, p. 24),

se féssemos escolher o tipo mais frequente em uma determinacdo cientifica, seria
melhor ndo comparecer ao concurso [...], onde existe a color line e onde uma gota de
sangue negro, que as vezes da tdo grandes atributos a alguns de nossos mais belos
tipos, € desgraca definitiva.

Nas contribuicdes de Flores (2006), aproxima-se do terceiro ponto de discussdo: a
construcdo da identidade do povo brasileiro por meio da arte, mais especificamente da
escultura. A escritora se atém a Era Vargas, em que 0s preceitos higiénicos e, especialmente,
0s eugénicos foram conduzidos pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica. Para ser erguida
do pétio desta reparticdo, Gustavo Capanema encomendou ao escultor Celso Anténio uma
estatua que representasse 0 homem brasileiro. Assim, este se ocupou de construir um modelo
com as fei¢Oes reais da maioria da populacao do pais. Logicamente, a imagem de baixa estatura,
desprovida de porte atlético e com feicGes miscigenadas ndo agradou a Capanema e, tampouco,
a Getulio Vargas.

A acdo seguinte de Capanema contou com a recomendacdo a Victor Brecheret, escultor
paulista, de seguir as tendéncias contemporaneas europeias, mas buscando a semelhante
imponéncia de O pensador, de Auguste Rodin. Distante de representar o Homem Brasileiro,
nome dado a estatua, a encomenda esclarecia que a obra deveria representar ndo o homem de
agora, mas o brasileiro do devir, anunciando a politica eugénica (e fascista) representada no
Brasil por Renato Ferraz Kehl. Este apresenta um projeto de cura da fealdade por meio de sua

eliminagéo, assim como das imperfeicdes e dos aleijoes (FLORES, 2007). Nos dizeres de Kehl
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(1933, p. 202), “o homem capaz de talhar no marmore a Vénus, ¢ capaz também de moldar
plasticamente toda a humanidade”.

Por exemplo, o episddio dessa pesquisa no qual uma crianca negra escolheu rapidamente
duas bonecas loiras, de cabelos lisos e olhos azuis na oficina de bonecos(as) durante uma
atividade. Trata-se, porquanto, dos processos de colonizacgéo arraigados na cultura da infancia.
Para Fanon (2008, p. 86), “o racismo colonial ndo difere dos outros racismos” e a
“inferiorizacdo € o correlato nativo da superiorizacao europeia. Precisamos ter a coragem de
dizer: € o racista que cria o inferiorizado” (ibidem, p. 90). O autor, um negro frances, realiza
tessituras sobre a imagem corporal, ao discorrer que

no mundo branco, o homem de cor encontra dificuldades na elaboracdo de seu
esquema corporal. O conhecimento do corpo é unicamente uma atividade de negacdo.

E um conhecimento em terceira pessoa. Em torno do corpo reina uma atmosfera densa
de incertezas (FANON, 2008, p. 104).

O racismo como ideologia traz, no olhar de Almeida (2018, p. 50), aspectos importantes
a serem considerados, como “os padroes de clivagem racial inseridas no imaginario ¢ em
praticas cotidianas. Desse modo, a ‘vida normal’, os afetos e as ‘verdades’, sdo,
inexoravelmente, perpassados pelo racismo, que ndo depende de uma acdo consciente para

existir”. Além disso, as pessoas negras

podem reproduzir em seus comportamentos individuais o racismo de que sdo as
maiores vitimas. Submetidos as pressfes de uma estrutura social racista, 0 mais
comum é gue 0 negro e a negra internalizem a ideia de uma sociedade dividida entre
negros e brancos, em que brancos mandam e negros obedecem. Somente a reflexdo
critica sobre a sociedade e sobre a préopria condigéo pode fazer um individuo, mesmo
sendo negro, enxergar a si proprio e a0 mundo que o circunda para além do imaginario
racista (ALMEIDA, 2018, p. 53).

O sentimento de ndo pertencimento a um grupo € relatado por Silva (2016) no contexto
de sua infancia e das marcas deixadas pelo preconceito racial sofrido. Ele aponta outro caminho

trilhado para o alivio de suas dores, no qual

0 autoconhecimento e o resgate dos meus valores ancestrais africanos, que foram
negados na minha construcdo enquanto individuo, constituem-se como elementos
necessarios e importantissimos nessa reconstrugdo cotidiana que me permite
visualizar o meu pertencimento familiar expressado em determinados segmentos
dessa ancestralidade. A ideologia racialista, construida para justificar a escravidao e,
posteriormente, promover a excluséo, a humilhacdo e a morte de toda a populagio
preta e sua ancestralidade africana ndo pode ser desconsiderada no olhar que
construimos sobre as relagdes sociais estabelecidas em nossas vidas cotidianas
(SILVA, 20186, p. 166).
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Com um viés de aproximagdo as incertezas anunciadas por Fanon (2008) e as
pontuactes de Almeida (2018) acerca do racismo estrutural se insere a fala de Leticia durante
as inumeras trocas de roupas na boneca negra que escolheu para as atividades da oficina de
bonecos(as): “Tem gente que fala que quem é preto ndo pode usar roupa preta e nem branca...
se usar branco, vai encardir e, se usar preto, vai ficar camuflado e ficar parecendo que esta
pelado”.

Durante o uso de outras técnicas de coleta de dados, novas afirmacGes das criancas
contribuem para elucidar a tese deste trabalho. Ainda que a pesquisa procurasse se voltar ao
imaginario infantil com o uso dos espelhos que convergiram para a imaginacao, ainda assim se
percebeu um delineamento de imagens de adultos, designados como bonitos ou feios pelas
criangas, em proximidade com o que foi dito por elas no tocante a fadas, bruxas, criancas e

bonecos(as):

Pesquisadora: Vamos imaginar que vocés estdo vendo uma pessoa bonita no espelho.
Como seria essa pessoa: corpo alto ou baixo? Gordo ou magro?

Mariana: Baixinho.

Samuel: Magro.

Pesquisadora: Agora, vamos imaginar que a imagem no espelho é de um adulto.
Como ele seria?

Lauro: Um homem.

Diogo: Cabelo preto e olho azul.

Mariana: Mas olho azul € bonito.

Lauro: E bonito mesmo.

Pesquisadora: E vocé, Samuel... Quem vocé imaginou?

Samuel: Um homem. Branco, de olho azul, cabelo da cor do meu (castanho-claro).
E magro e grand&o.

Pesquisadora: Como é a pessoa que vocé imaginou, Lauro?

Lauro: Um homem bonito, de roupa vermelha. Tem cabelo liso, loiro, o olho dele é
verde ele € grande e branco.

Mariana: De vestido vermelho, clarinha igual a vocé e de cabelo castanho-claro.
Mariana: Eu também vi um homem escuro, bem grande, de nariz grande e roupa
roxa era feio (grifos da autora).

Segundo Almeida (2018, p. 59), na construcao social que viabiliza a dominacéo branca,
“admiragdo ¢ a valorizagdo das caracteristicas fisicas e dos padroes de ‘beleza’ dos povos
europeus é também um indicador de quais individuos e grupos sdo considerados 0s ocupantes
naturais de lugares de poder e destaque”. Nos didlogos transcritos a seguir, as falas igualmente
remetem a projecOes de imagens corporais permeadas pela estética eurocéntrica e compostas
pelo ideal de beleza branca:

Pesquisadora: E se o espelho realizasse um desejo sobre o corpo de vocés? O que
vocés gostariam de pedir?

Mariana: Para ser mais clarinha e sarar o meu machucado.

Em outro momento, ela diz:

Mariana: Eu ndo ia querer ser escura.
Pesquisadora: Escura como?
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Mariana aponta para a imagem de uma crianga negra que esta em sua folha.
Pesquisadora: E por qué?

Mariana: Porque eu acho feio.

Pesquisadora: Se o génio da lampada realizasse um desejo de mudar alguma coisa
em seu corpo, vocé mudaria?

Raul: Queria ser mais clarinho [...]. Fica feio preto (diz em frente ao espelho) (grifos
da autora).

2 ¢

Ao ressaltar os usos ideoldgicos e politicos dos termos “raga”, “cor” e “cor da pele”,
Guimarées (2011, p. 270) traduz sua indignagdo ao inferir que “infelizmente, etnias, racas e
cores humanas revelam-se refratarias as formas de esclarecimento pela raz&o. E como se fosse
impossivel ao ser humano, ndo apenas fugir a sociedade, mas ultrapassar formas de
solidariedades grupais mais estreitas.

Ao corroborar com Arroyo (2019a), adota-se a naturalizacdo dos comportamentos,
inclusive nos processos educativos, em que as criangas parecem fadadas a ser, realizar e pensar
conforme suas possibilidades inatas. As “inclina¢des” morais para 0 bem ou para o mal e a
capacidade de aprender mais rapida ou lentamente se naturalizam como se dependessem apenas
de sua heranca bioldgica e, de modo tdo ou mais perverso, da propria condicdo racial e social
também naturalizada e impassivel.

Na interacdo com os adultos e 0 mundo em que todos se inserem, as criangas trazem
dados objetivos para a construcdo de suas imagens corporais. Em se tratando da sociedade
administrada, “todos podem se tornar felizes, desde que se entreguem de corpo e alma, desde
que renunciem a pretensao de felicidade. Na fraqueza deles, a sociedade reconhece sua prépria
forca e lhes confere uma parte dela. Seu desamparo qualifica-os como pessoas de confianga”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 127).

Os preconceitos permeiam a educacdo e a cultura, na medida em que o status quo nédo é
questionado. A infancia ou as criangas ndo constroem ou inventam os preconceitos; elas sdo
forjadas no seio da sociedade nas (e pelas) relagdes entre adultos a partir de uma dada ideologia.
No caso das criancas ouvidas nesta pesquisa, as imagens de corpo belo ou bom se relacionam,
em grande parte, com o padrdo eurocéntrico de beleza e se aproximam da ideia de um corpo
rico, limpo, branco e utilitario. Politicas de branqueamento, racismo estrutural e padrdes de
corpo estabelecidos na administracdo da cultura e veiculados pelas midias competem com as
imagens de corpos em suas singularidades e universalidades — tais corpos humanos, com suas
cores e formas préprias, sdo marcados pela condicdo de classe, passiveis do Ocio e da
imaginagéo.

Conforme os dados da pesquisa, tais criancas demonstram ser impactadas por

estere6tipos que ha muito vém sendo formatados. Resta saber se tais projecfes reverberam
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sobre suas infancias, a ponto de torna-las “ndo criangas”, para citar um termo de Arroyo
(2019a). No interim dessa descoberta, 0 capitulo seguinte concorre para a aproximacgdo dos
temas da infancia, conjugados como um tempo de sujeitos de direitos, com possibilidades de
resisténcia frente aos imperativos sociais e produgédo de cultura a partir das relagdes com o

mundo.



CAPITULO IV

ENTRE CORPOS E CORPUS DE RESISTENCIA: O QUE AS CRIANCAS FAZEM
COM O QUE LHES VEM “PRONTO”?

Muito me haviam impressionado, em narrativas de José Baia, as referéncias a oracdes
fortes, especialmente & da cabra preta, de enorme virtude. Quem possui essa mandinga
escapa as mais graves situacdes, desdenha emboscadas, suprime inimigos, anda afoito
pelos caminhos, emudece as armas de fogo. No perigo, transforma-se num toco. Ou
some-se, evapora-se — e diante do bacamarte fixo na forquilha da tocaia apresenta-
se a imagem de Nosso Senhor crucificado. Eu desejava conhecer a reza valorosa. Ser-
me-ia agradavel passar uma hora em sossego, olhando o muro do quintal, ouvindo os
sapos do acude da Penha, o descarocador do Cavalo-Morto. Ndo me repreenderiam.
Caso me chamassem, conservar-me-ia sentado na prensa de farinha, silencioso.
Podiam gritar. Avizinhar-se-iam de mim — eu me afastaria alguns centimetros,
calmo, em seguranca. Depois, defendido pelo feitico enérgico, langar-me-ia em
contravengBes importantes: vagaria nas ruas, invisivel, jogando pides invisiveis,
empinando papagaios invisiveis. Demorar-me-ia nas esquinas, escutando historias
curiosas, deitar-me-ia nas calgadas, juntar-me-ia aos garotos sujos e turbulentos.
(GRACILIANO RAMOS, Infancia, p.66)

O presente capitulo tenciona discutir os temas da infancia e da criangca contemporanea
na tessitura com as proposicdes das Ciéncias Humanas e Sociais, inclusive da Sociologia da
Infancia, ao relaciona-las as vozes dos participantes desta pesquisa. As categorias centrais estao
expressas nos estudos da relagdo da crianga com o0 mundo, incluindo aquelas entre pares e com
0s adultos, na relacdo entre particular e universal, além dos entrelacamentos da crian¢a com 0s
brinquedos, a imaginacao e o trabalho.

Nesse percurso, procura-se tratar dos aspectos legais pertinentes a construcdo da ideia
da infancia e da crianca nos dias atuais, quanto aos impactos trazidos pela divisao de classes no
reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos, bem como na possibilidade de um devir
historico pautado na oportunidade de resisténcias estabelecidas por elas como produtoras de

cultura e, portanto, das proprias imagens corporais.

4.1 As criancas, esses seres estranhos dos quais nada se sabe, habitam o mundo!!

No campo das Ciéncias Sociais, uma mudanca de paradigma tem se consolidado com o

entendimento da crianga como sujeito social. Ao se distanciarem dos modelos de estudos que

11 O titulo que abre esta secdio é uma parafrase do excerto “as criangas, esses seres estranhos dos quais nada se
sabe, esses seres selvagens que ndo entendem a nossa lingua” (LARROSA, 2001, p. 183), referente ao Capitulo 9
do livro Pedagogia Profana.
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visam medir, analisar e interpretar criancas como simples objetos, outras propostas s&o
desenvolvidas pelos autores dessa area que, desde as décadas de 1980 e 1990, se dedicam a
pesquisas com criancgas. Estas, por sua vez, também se constroem enquanto humanas na relagdo
com outros sujeitos no contexto social, econdmico, histérico e cultural, sendo pertinente
acrescentar as especificidades da faixa etaria, no tocante ao entendimento legal da infancia, aos
direitos e deveres referentes a elas e aos desdobramentos destes frente a realidade concreta das
diferentes classes sociais.

Diante desse entendimento social, Munarin e Girardello (2012, p. 332) falam das
criangas, acima de tudo, como “seres humanos. De seres humanos que, apesar de todas as
dificuldades, ainda brincam” e apresentam questdes histdricas, geogréficas, politicas e
econdmicas em suas infancias. Tal argumento se alinha com o andncio de Benjamin (1987, p.
248), para quem “a crianca ndo ¢ nenhum Robinson, as criangas ndo constituem nenhuma
comunidade separada, mas sdo partes do povo e da classe a que pertencem”.

Tais ideias coadunam com os pressupostos de Kuhlmann Jr. (2015, p. 23), que alerta
para a interpretacdo enviesada de estudos histdricos lineares e unidirecionais, no que diz
respeito ao desenvolvimento do sentimento de infancia, em que partem da nobreza e da
burguesia para as classes populares — como nos estudos de Aries sobre o diario da educacdo em
Luis X111l —, o que favorece a interpretagdo “de que a burguesia e a nobreza teriam monopolizado
a conducdo do processo de promocao do respeito a crianga”.

Ao referenciar a pesquisa de Dominique Julia sobre o periodo final da Guerra dos Trinta
Anos, no Século das Luzes, Kuhlmann Jr. (2015) cita a pouca ou fragmentada obtencdo de
testemunhos diretos acerca da infancia popular “duplamente emudecida” tanto pela condigdo
de ndo ser ouvida engquanto crianga, como por ser parte constitutiva de uma classe cuja voz
tende a ser silenciada, sem se representar como grupo de sujeitos sociais nas pesquisas. Assim,

se é dificil encontrar registros diretos da vida privada da infancia das classes
populares, hd& um amplo conjunto de documentos no ambito da vida publica,
envolvendo as iniciativas destinadas ao atendimento aos pobres e aos trabalhadores.
Segundo Perrot, quando a familia ‘€ pobre e tida como incapaz’, insinuam-Se COmMo

terceiros: filantropos, médicos, estadistas que pretendem proteger, educar e disciplinar
seus filhos (KUHLMANN JR., 2015, p. 24).

Tal visdo denota a diferenciacdo do papel das familias e suas relacbes com as infancias,
0 que denota a perniciosa ideia de que a classe burguesa se mostra capaz de cuidar das criancas
enquanto os operarios devem contar com instituicdes externas para suplantar as deficiéncias em

cuidar e educar. Nesse contexto, instauram-se as instituicbes de assisténcia a infancia.
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Instituicdes educativas e médicas que tangenciaram criangas, gestantes ou lactantes apds
a década de 1870 passaram rapidamente de paternalistas e bondosas a mais autoritarias, frente
a classe trabalhadora, ao entenderem que “os homens da ciéncia seriam os detentores da
verdade, capazes de efetuar a distribui¢do social, sob controle, na perspectiva da melhoria da
raca e do cultivo do nacionalismo” (KUHLMANN JR., 2015, p. 27). Engrossam as agdes do
Estado direcionadas para a classe trabalhadora as ja conhecidas politicas de embranquecimento
e da medicina social higienista e eugénica, vinculadas a ideias fascistas, desenvolvidas na
historia de nosso pais.

Na contramdo das proposic¢des da racionalidade instrumental no mundo contemporéaneo,
Salgado e Souza (2008, p. 208) explicitam a crianga ¢ o adulto como “alteridades radicais”.
Logo, é prevista a construcdo de experiéncias de interacdo com o mundo em temporalidades
diferentes, ao lidar com a objetividade posta pelo mundo, mas com vazdo a diferentes
subjetividades.

A generalizacdo da infancia traz consigo interpretacdes enviesadas, na medida em que
considera todas as criancgas iguais. Tal logica esta presente, por exemplo,

guando se reduz a histéria da infancia a da infancia abandonada, quando a crianca
pobre é identificada como menino de rua, que, por sua vez, torna-se sindnimo de
trombadinha, ou menor infrator, reproduzindo a concepc¢do de pobreza forjada nos

moldes das concepcdes assistenciais do inicio do século (KUHLMANN JR., 2015, p.
27).

Sarmento (2015) propde, como campo multidisciplinar, os estudos da crianca®? que
afastam a centralizacdo nas disciplinas que tradicional e isoladamente ainda fundamentam
pesquisas acerca da infancia, como Psicologia, Ciéncias Médicas, Pedagogia e a propria
Sociologia. N&o se trata aqui de prescindir das contribui¢fes das diversas areas que tratam desse
assunto, mas sim de estabelecer um didlogo entre as que possuem a infancia como objeto de
estudo e as criangas como sujeitos. O autor almeja romper com a visdo fragmentaria da crianca
e as determinacGes do olhar adulto socialmente construido para apreender a infancia sem

considerar o gque as criancas tém a dizer. Ele tem conduzido as investigacfes

a partir de uma perspectiva diferenciada: cada crianca é parte de um grupo cultural,
que produz cultura entre seus pares. Criangas sdo sujeitos produtores de cultura,
produtores de significados préprios. Esses estudiosos compreendem a crianga a partir
de seu contexto cultural, inserida em um processo ndo de adultizacdo ou de
substituicdo de ndo saberes por saberes predeterminados pelos adultos. As possiveis

12 para Sarmento (2015), “estudos da crianga” é o termo adotado na lingua portuguesa correspondente a Children
Studies, Childhood Studies ou Social Childhood Studies. Tal vocabulo abarca o contetido semantico da infancia e
dos estudos sociais sobre ela.
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concepgdes da crianga, aqui, ndo séo tomadas como se fossem a propria crianga, como
se a realidade fosse universal. S&o concepcOes datadas, pertencentes a um tempo-
espaco proprios, particulares, que ndo se aplicam necessariamente a outras realidades
(FONSECA,; FARIA, 2012, p. 285).

Na compreensdo da infancia como historica e social, Rocha (2008, p. 47) alerta para o
imperativo da atengdo “as dimensdes contextuais — mantendo as criangas no plural — para néo
corrermos O risco de reiterar uma concepcdo de infancia neutra e pautada em padroes
idealizados — tal como se configurou na sociedade burguesa ocidental”. Para tanto, a autora
vislumbra uma interdisciplinaridade comprometida com as questdes sociais, como economia,
politica e educacdo, a fim de firmar o compromisso de abarcar a diversidade e o dinamismo
sociais.

Cabe ressaltar a importancia dada, também nos estudos de Sarmento (2008), aos
contextos de vida das criancas, que balizam agdes e pensamentos. Na visdo do autor, tais
conjunturas sdo comuns a faixa etaria e, a0 mesmo tempo, diversas no que diz respeito a género,
classe, etnia, cultura, localizacdo geografica e diferencas fisico-psicologicas. Comuns e
diversas, portanto, a partir das determinagdes de “condigdes etarias de existéncia” e das
“condicdes estruturais da sociedade” (ibidem, p. 18).

No rol de estudos necessarios para compreender a infancia e a crianga contemporanea
brasileira, faz-se necessario retomar os entendimentos na historicidade. Para Santos (2007, p.
152), o século passado, “denominado por historiadores o século da infancia”, teve como maior
conquista “a consolidacdo de uma concepcao de crianga como ‘sujeito politico’, ‘sujeito de
direitos’ e como um segmento mobilizavel da populacédo brasileira. As criancas ganharam um
status proprio de cidadaos”. Conforme Santos (2013, p. 30), “infancia ¢ um constructo social
sobre as idades da vida, a crianca é o sujeito empirico concreto que vivencia suas experiéncias
na sociedade”.

Nesse entremeio, Rizzini (2011, p. 98), ao abordar referéncias e construcdes historicas
que tangenciam as criancas, ultrapassa o limite de aborda-las para, enfim, abranger geracdes,
pois “através da crianga — de como a sociedade a concebe, a molda e regula seus destinos —
apreendem-se certos tragos que marcam a trajetoria de uma nac¢do”. Indo além, sdo entendidas
as possibilidades de ser crianca a partir de diferentes origens familiares e “herangas sociais”
(idem).

Diante disso, pode-se indicar trés grandes modelos juridico-sociais voltados as criangas
no Brasil: o primeiro deles, que vigorou de 1500 a meados de 1800, ¢ o “da soberania paterna

associada ao caritavismo religioso”; o segundo ¢ o do “bem-estar das criancas associado ao
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filantropismo religioso e leigo”, aproximadamente de 1850 a 1970; e o terceiro, concretizado

nas ultimas décadas do século XX, ¢ designado como “o modo dos direitos da crianga associado

a acdo emancipatoria cidada” (SANTOS, 2007, p. 152-153).

No primeiro modelo, criangas e adolescentes eram

inteiramente governados pela familia, particularmente pelo pai, que exercia soberania
absoluta sobre a vida dos filhos, inclusive determinando suas carreiras e casamentos.
Sé no final desse periodo, sugiram leis buscando controlar o disciplinamento
imoderado dos pais, bem como o cometimento de delitos por parte dos adolescentes.
Nesse periodo, a acdo social com as criancas e adolescentes era fundada basicamente

na acdo caritativa de entidades religiosas, particularmente da Igreja Catolica, com as
“criancas desvalidas” (SANTOS, 2007, p. 153).

Entre o primeiro e o0 segundo modelo, ressalta-se que nos anos seguintes a Proclamacao
da Independéncia do Brasil, o Cédigo Criminal de 1830, considerado a primeira lei penal do
Império, marca certo avanco histérico quanto a jurisdicdo sobre os menores de idade, em se
tratando das barbaras puni¢des previstas nas OrdenacGes do Reino de Portugal que vigoravam
até entdo. A referida legislacdo determinou que menores de 14 a 17 anos fossem
responsabilizados penalmente pelos atos ilicitos e, caso julgados culpados, deveriam ser
recolhidos a Casas de Correcdo, o que antecipa discussdo arrolada ao final do século XIX,
acerca das medidas educativas para menores infratores. Embora seja reconhecido tal avanco, a
parca preocupacdo com os aspectos juridicos referentes ao menor naquele tempo se mostra na
tardia regulamentacéo das Casas de Correcdo, acontecida apenas 20 anos depois da instalacdo
(RIZZINI, 2011).

Ainda no periodo de transicdo entre o primeiro e o segundo modelo juridico-social, ha
a questdo do recolhimento das criangas Orfas e abandonadas, “preocupacdo fundada na
ideologia crista” de carater “essencialmente assistencial, liderada pela iniciativa privada de
cunho religioso e caritativo” respaldada legalmente, como pelo “Decreto n. 407, de 23 de
setembro de 1846. ‘Dispensadas as leis de amortizacdo a favor do Recolhimento de Santa
Theresa da Cidade de Sao Paulo, ¢ do Convento de Santa Theresa desta Corte’” (ibidem, p,
100-101).

Ja o segundo modelo juridico-social é marcado pela passagem da assimilacdo da crianca
como propriedade dos pais para a regulacao pelo Estado do “bem-estar das criancas e
adolescentes de acordo com ‘o seu’ melhor interesse” (SANTOS, 2007, p. 153). Tal concepcao

ofereceu a matriz do primeiro modelo de protecdo juridico-social vigente no pais. O
Estado especializou um conjunto de 6rgdos e politicas para cuidar do bem-estar das

criancas e adolescentes, como 0 estabelecimento da Politica e do Sistema de Bem-
Estar do Menor (Funabem e Febens), os juizados de menores, 0s centros das
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promotorias e curadorias dos menores, e estabeleceu parametros para a educacao das
criangas e adolescentes, inclusive dentro de casa (SANTOS, 2007, p. 153).

Em continuidade ao didlogo com Rizzini (2011, p. 103), outros pontos surgiram no rol
de mudangas legais relativas as criangas ap6s 1950, como o incentivo & abertura de escolas, a
inclusdo de alunos pobres — mesmo em escolas particulares, quando ndo houvessem escolas
publicas — e a regulamentacdo de assuntos referentes aos escravos e seus filhos, ao esclarecer a
aplicabilidade das leis penais também aos filhos dos escravos, cuja necessidade, por sua vez,
“ressaltou o pouco ou nenhum valor do escravo na sociedade”. A autora exprime a importancia
da chamada “Lei do Ventre Livre (Lei n. 2.040)”, que declarou livres os filhos de escravos
nascidos a partir de 28 de setembro de 1871 e indicou uma polémica instaurada apds sua
promulgacéo. Nessa situacéo, a liberdade das criancas ficava condicionada a vontade do senhor
que, Se as mantivesse até os oito anos de idade, teria o direito de usufruir de seus trabalhos até
21 anos ou receber uma indenizacao do Estado, caso as entregassem.

E preciso se atinar para as transformacdes sociais acontecidas na segunda metade do
século X1X no Brasil e sua incidéncia sobre as diferentes infancias e criancas. Ao iniciar o
caminho para a industrializacdo e consequente urbanizacdo, o novo delineamento social, as
bases da medicina higienista e 0s preceitos eugénicos marcaram fortemente os ordenamentos
das criancas mediante sua classe e raca, em que ditou as familias, mais especificamente a
mulher, a responsabilidade por individuos fortes e saudaveis que servissem a patria nas formas
especificadas pela divisdo econémica.

Segundo Soares (2007, p. 18), tais ideais figuravam “em congressos médicos, em
propostas pedagogicas e em discursos parlamentares”, 0S quais se tornaram ‘“poderosos
instrumentos nas maos da burguesia” para justificar o dominio de classe e se intitularem como
a Unica classe capaz de manter a “ordem” e de viabilizar “o progresso” a partir dela.

Principalmente a educacéo das criangas brancas se tornou um projeto burgués a difundir
os interesses de classe ajustados as “expressdes do avango ¢ da consolidagdo do capitalismo na
Europa” (SOARES, 2007, p. 35). Por conseguinte, havia dois tipos de educacao — a do povo e
a da elite —, sendo designado, aos filhos de operarios e camponeses, o dominio dos “rudimentos
de leitura e ser instruidos de acordo com a fungdo ‘natural’ para a qual estavam designados”
(ibidem, p. 36) para desenvolver neles a obediéncia. Enquanto isso, os filhos de ricos deveriam
ser educados de modo a suceder seus pais na administragdo dos negocios, com aporte
educacional apropriado. Ha de se lembrar as inimeras horas de trabalho infantil nas fabricas

téxteis que excluiam as criancas pobres de qualquer tipo de educagdo no inicio do processo de
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industrializacdo. Corrobora-se, portanto, com Santos (2007, p. 153), para quem o0 modelo do

bem-estar da crianca, apesar de romper significativamente com o anterior,

deixou legados perversos, com os quais nos digladiamos até o presente momento: a
apartacdo dos chamados “menores” das “criangas e adolescentes”; a reedi¢do da
soberania paterna na soberania do Estado, particularmente das autoridades judiciarias
e governamentais, na definicdo e regulacdo do bem estar da crianca e do adolescente
ou o seu “melhor interesse”, sem participacao das proprias criancas e adolescentes; a
formulagiio e execugdo de politicas assistenciais e filantropicas destinadas a
manutencdo da subalternidade de criancas e adolescentes, com baixissimo carater
redistributivo [...]. Nesse modelo juridico social, a crianga “desvalida” do periodo
colonial se transforma na crianga “objeto” e, ao mesmo tempo, “vitima” da acgdo
protetora da sociedade.

A defesa da crianca como sujeito de direitos nasce de um movimento internacional
iniciado na segunda metade do século XIX, com vistas a universalizacdo dos direitos de
cidadania, de acordo com os estudos de pioneiros como Ellen Key (1848-1926), Berthold Otto
(1859-1933) e Janusz Korczak (1878-1942) (SANTOS, 2013). O autor esclarece que,
mundialmente, a concep¢do moderna de crianga, vinculada a ideia de cidadania, compreende
sujeitos de direito com o apoio da Declaracdo de Genebra, de 1919, a Declaracdo Universal de
Direitos do Homem, de 1948, e a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, de 1959. Em
1966, sao indicados outros documentos garantidores da “protecao de seus direitos civis e
politicos, econdmicos, sociais e culturais nos pactos internacionais dos Direitos Civis e
Politicos e dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais” (ibidem, p. 44).

Na escrita de A historia social da infincia e a cidadania “regulada’ de criancas e

adolescentes, Santos (2013, p. 63) traz a tona um

importante movimento das alternativas comunitéarias de atendimento a meninos e
meninas de rua que cunhou a concepgdo crianga como “sujeito da histéria” e do
“processo pedagogico, até chegando finalmente na constituigdo e constitucionaliza¢do
dos direitos da crian¢a e do adolescente, a qual possui duas datas simbdlicas, agosto
de 1988 com a promulgacdo da Constituinte e 13 de julho de 1990, com o
sancionamento do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Do ponto de vista interno do
pais, a concepgao crianga “sujeito de direitos” ndo foi possivel se ndo pela espetacular
ruptura conceitual com as categorias “menor” com suas adjetivacdes “carente”,
“abandonado”, “infrator” e a retotaliza¢do dos chamados menores e criangas pobres
nas categorias infancia e adolescéncia, desta feita substantivadas.

Chega-se entdo ao terceiro modelo enunciado pelo autor, “o modo dos direitos da
crianga associado a a¢do emancipatéria cidada”, representado documentalmente pelo ECA
(BRASIL, 1990), em consonancia com “a mais moderna e consensuada normativa
internacional, a Convencdo Internacional das Nac¢des Unidas sobre Direitos da Crianga e do

Adolescente”, em que o Brasil foi um dos primeiros paises signatdrios dessa convengdo a
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“possuir uma legislagdo adequada a Convengdo sem necessidades de adaptagdes” (SANTOS,

2013, p. 63-64). Desse modo,

no caso especifico do Brasil, a aprovacdo de leis no campo dos direitos da crianca
pretendeu implementar um conjunto de acdes politicas e sociais que pudessem
garantir as criangas os direitos de cidaddos nacionais. A Constituicao Federal (1988),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei sobre o Sistema Unico de Satde
(1990), a Lei Orgénica da Assisténcia Social (1993) e a Lei de Directrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) procuram dar conta deste desejo (?) que a sociedade
brasileira tem em proteger e respeitar as suas criancas garantindo, pelo menos na
legalidade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, a cultura, a seguranca
fisica e emocional. Deixando a esfera governamental, é importante referir o papel
politico das ONGs, principalmente, no Brasil, o Movimento Nacional dos Meninos e
Meninas de Rua, a Pastoral do Menor, a Pastoral da Crianca, o Projecto Axé, entre
outras, que, em dimensBes locais ou nacionais, conseguiram, até certo ponto,
mobilizar parte da sociedade brasileira em torno da discussio da realidade da crianca
e do adolescente (ANGELO, 2008, p. 95-96).

Apesar dos avancos no modelo juridico-social, é recente e incompleto o reconhecimento
da crianga como sujeito de direitos apontados no ECA (BRASIL, 1990), pois, muitas vezes,
ndo abarca as infancias populares que tém vidas ameacadas pela lentid&o das politicas do Estado
(ARROYO, 2019b). Volta-se o pensamento novamente as diferentes infancias do pais,
marcadas por divisdo de classes, silenciamentos sociais frente ao desrespeito aos direitos,
violéncia e outras demandas. A cultura adultocéntrica e o capitalismo demonstram impactar os
individuos cujas necessidades de protecdo ja foram ha muito anunciadas e discutidas.

Sobre esse assunto, Sarmento e Marchi (2008, p. 14) interpretam que, nos fundamentos
da globalizagéo e consequente individualizacdo, a infancia na contemporaneidade — ou segunda
modernidade, termo também utilizado pelo autor — seja responsabilizada pela “construgdo de
sua biografia”, assim como “pelo sucesso ou fracasso desta tarefa”. Ou seja, “ao fazer de cada
crianga um ‘individuo de direitos’ responsavel por sua autorrealizagdo, liberta-a relativamente
dos lacos que a atavam solidamente as institui¢des familia e escola” (idem). Isso também ¢é
observado com mais impacto nas “ndo criancas”, as criancas de “rua”, que ja vivem a margem
da infancia proposta como direito legal.

Parte-se para a investigacdo tedrica acerca das resisténcias possiveis da crianca frente a
essa realidade. Nas relacdes do homem com o mundo, o protagonismo infantil e as culturas
singulares das criancas, termos propostos por Redin (2009), constroem outro tipo de relacéo
com a cultura, ao produzirem ‘“culturas proprias” com agdes, representacdes e artefatos
independentes do que é sugerido pelo adulto (SARMENTO, 2008, p. 26). Tais suposicdes

levam a compreender a condicdo humana das infancias a partir do olhar das criangas, o que
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denota a possibilidade de trazer consigo certa resisténcia a cultura administrada e a imposi¢des
do mundo adulto, embora permane¢cam impactadas pelas condi¢cdes materiais de existéncia.

Guardado o devido distanciamento da apologia a neutralidade, algo impossivel pelo fato
de as acOes serem politicas, € legitima a dialética entre 0 mundo das criancas e o dos adultos.
Nesse contexto se insere a teoria sociolégica da apropriacao criativa e reproducao interpretativa
(EDER; CORSARO, 1999, apud ADES, 2009, p. 132), em que as criancas ressignificam aquilo
que esta proposto pelo mundo adulto para construir a cultura de pares nas infancias,

as criancas e 0s jovens se apropriam criativamente da informacao proporcionada pelo
mundo adulto para produzir suas proprias e Unicas culturas de pares. Chamamos este
processo de apropriagao criativa reproducdo interpretativa. O termo “interpretativa”
transmite o fato de que as apropriacdes das criancas estendem e aprofundam a
informacéo proveniente do mundo adulto para atender as exigéncias de seus mundos
de pares. O termo reproducdo capta a ideia de que as crian¢as nao estdo simplesmente
internalizando a sociedade, mas ativamente contribuindo para a producédo e para a
mudanca da cultura.

Na relacdo entre a cultura de pares e a reproducdo interpretativa, inscritas em uma
sociedade na qual esta posta a cultura do adulto, as criangas se apropriam desta ao internaliza-
la e produzir criativamente “suas culturas proprias e singulares”. Vale ressaltar que a cultura de
pares ¢ “um conjunto estavel de atividades e rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criangas produzem e compartilham na interagdo com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 31-32).

Nesta pesquisa, a socializacdo da crianca ou de qualquer outro ser humano ndo ocorre
de forma natural ou espontanea, mas com a interiorizagao das “disposi¢des que os humanizam,
tornando-os individuos sociais capazes de fazer parte integrante de grupos sociais” (BELLONI,
2007, p. 58). Tal definicédo se distancia completamente da socializacdo durkheimiana, pois, se
nesta é importante a semelhanca dos individuos pela aceitacdo das normas sociais instauradas
como legitimas pelas instituicGes socializadoras, naquela se compreende que

a socializacdo é um processo essencialmente ativo que se desenrola durante toda a
infancia e adolescéncia por meio das praticas e das experiéncias vividas, ndo se
limitando de modo algum a um simples treinamento realizado pela familia, escola e
outras instituicdes especializadas. Este processo, extremamente complexo e dindmico,

integra a influéncia de todos os elementos presentes no meio ambiente e exige a
participacdo ativa da crianga (BELLONI, 2007, p. 58).

Ainda assim, as criancas, no seio das contribuicdes da Sociologia da Infancia, ainda que
afetadas pelas sociedades e culturas das quais fazem parte, sdo capazes de inovar na
participagdo social sem simplesmente imitar os adultos, mas ao obter ‘“criativamente

informagdes do mundo adulto para produzir suas culturas proprias e singulares” (CORSARO,
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2009, p. 31-32). Na visdo desse autor, as rotinas de cultura de criangas constituem aspectos
universais, “dada sua producdo em diferentes espacos e tempos” (ibidem, p. 32).

Ressalta-se, conforme os postulados de Arenhart (2015, p. 200), que se apresentam
como imprescindiveis para a constru¢do de rotinas de cultura de pares “tanto as condi¢des
estruturais (recorréncia de tempo, espago, pares, autonomia), como a condi¢do de atores sociais
que permite com que as criangas aproveitem as condigdes externas para criar suas culturas”.

Brincadeiras de dramatizacfes de papéis, como as rotinas de culturas de criangas,
constituem elaboracdo e enriquecimento continuo dos modelos adultos para atender aos
préprios interesses, € ndo apenas imita-los. Permite-se as criancas se apropriar e enriquecer 0s
modelos adultos ao adquirir, pela imaginacdo, status, poder e controle para projetar o futuro.
De fato, experimentam relacdes entre diferentes tipos de pessoas, mas, em ambos, elas ndo
aceitam os esteredtipos e as expectativas forjadas no mundo adulto. O desafio e o refinamento
destes fazem parte da construgéo social realizada pelas criangas nas interagcdes com os adultos
e entre si (CORSARO, 2009). Na relagdo universal e singular,

ainda que todas as criangas se situem dentro da categoria geracional infancia e isso as
coloca em uma série de experiéncias comuns, somam-se ao pertencimento geracional
outras varidveis sociais, como classe, etnia, raca, género, lugar geogréafico etc. 1sso
leva a impossibilidade de haver completa homogeneidade nas culturas da infancia,
visto que outros condicionantes se somam na producdo das condicdes sociais e nos

referentes culturais que as criancas dispdem para a producdo de suas culturas
(ARENHART, 2015, p. 195).

Nas palavras de Belloni (2007, p. 61), do ponto de vista da crianga, “a socializa¢ao
constitui um processo de apropriacdo e de construcdo, por meio da participacdo ativa do
individuo jovem que intervém, age e interage com todos os elementos de seu universo”. Dito
isso, entender que a crianga seja “‘um ator ativo e criativo em seu processo de socializacdo” ndo
significa que deva ser desconsiderada “a acdo sistemdtica e objetiva das instancias de
socializagdo, institucionais ou ndo” (ibidem, p. 60). Uma das instancias citadas pela autora ¢
constituida pelas midias que, apesar de ndo substituirem a subjetividade, a criatividade ou a
autonomia delas, fornecem elementos reprodutores da sociedade que também podem ser

objetos de apropriacdo, reelaboracéo e criacdo de cultura de pares pelas criancas.

4.2 A universalidade e a singularidade impressas na imagem do corpo

Heller (1987, apud SAWAIA, 2001, p. 112) distingue o “ser humano particular” — que

se atém apenas aos interesses individuais em detrimento da coletividade — do “ser humano
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genérico” — aquele que “se relaciona conscientemente com a genericidade ¢ se indigna com o
mundo e consigo mesmo por questdes universais”. Além disso, a amplitude da consciéncia
humana permite a passagem de uma condig&o a outra.

Dados obtidos com as criangas participantes da presente pesquisa demonstraram uma
compreensdo importante da relagdo singular-universal dos homens, como pode ser observado

nos dialogos transcritos abaixo, durante as atividades de desenho:

Pesquisadora: Fabio, as criancas que estdo em sua folha sdo iguais?

Fabio: Nao... Na verdade, sdo iguais... porque sdo seres humanos.

Pesquisadora: Por que essa tem rodas?

Fabio: Para andar, porque é deficiente.

Helena: Cada um nasce e tem um corpo diferente... Uns tém cabelo, outros ndo tém;
uns tém dentes, outros ndo tém... muita coisa.

Pesquisadora: Essas criancas que estao ai, sdo todas iguais?

Mariana e Helena: N&o.

Diogo balangou a cabeca negativamente.

Pesquisadora: Elas tém corpos diferentes?

Todos juntos: Sim.

Pesquisadora: E o que elas tém de diferente?

Mariana: A cor, a cor da pele. Essa aqui € escura e essa aqui é mais clarinha.
Diogo: O cabelo, a coroa.

Helena: Tem gente que tem um corpo especial.

Pesquisadora: Por qué?

Helena: Porque esta doentinho ou esta na cadeira de rodas ou no colo... ai € especial.
S6 que eles também brincam e fazem muitas coisas.

Pesquisadora: E ai uma pessoa é feia porque o corpo dela é diferente?

Leticia: N&do! Ela é uma pessoa!

No que concerne aos critérios de emancipacdo e escraviddo tratados por pensadores
diversos, Sawaia (2001, p. 111) os aproxima por meio de um conjunto de “valores éticos
universais”, a humanidade, que atua como regulagao para minimizar os efeitos da escravidao e
“atingir a emancipa¢ao”. Ha a ideia de “poténcia de acao cujo desenvolvimento ¢ condi¢ao para
se atingir a liberdade” e na medida de seu inverso, a “poténcia de padecer (paixdes tristes e
alegrias passivas) gera a servidao, situacdo em que se colocam nas méos do outro as ideias sobre
as afecgoes do proprio corpo” (idem). As poténcias de agao

ndo sdo contingentes, produtos de circunstancias que empurram o individuo em todas
as direcdes, mas sdo imanentes a ele, referem-se ao movimento de constituicdo do

homem como poténcia de libertacdo, na preservacdo da prépria substancia, e que é
acompanhada por afeto de alegria (SAWAIA, 2001, p. 111).

Nesse constructo, as criancas ouvidas nesta pesquisa podem ter essa poténcia, uma vez
que a alegria e a preservacao da subjetividade se apresentam de tal forma nos dizeres elencados

na pesquisa, tanto na negativa diante da mudanca de algo em seus corpos, gquanto no
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distanciamento dos ditames da cultura administrada sobre o corpo ideal. O didlogo a seguir

ilustra essa questéo:

Pesquisadora: Se uma fada ou um génio da lampada deixasse vocés mudarem alguma
coisa no corpo, vocés mudariam?

André, Gustavo e Alvaro: N&o.

Bruno disse que ndo mudaria nada.

Alice: Eu mudaria.

Pesquisadora: O que vocé mudaria e por qué?

Alice: Eu mudaria para ser uma bruxa e poder voar.

Diogo: Eu ndo queria mudar nada.

Mariana: Nem eu.

Lancando mao das proprias especificidades, essas criangas se assumem como Sao e se

permitem utilizar (como na fala de Alice) ou ndo o suposto desejo concedido pela fada ou génio

da lampada, a fim de continuarem a ser crian¢as. Nem mesmo o esteredtipo moral construido

em torno da imagem da bruxa, como um ser malvado do qual se deve manter distancia, foi

suficiente para distanciar Alice de sua singularidade. Igualmente, os apelos dos padrbes

estéticos promovidos pela industria da beleza foram ineptos para convencé-las a mudar os

corpos. Outros indicativos da possibilidade de ruptura, ainda que parcial, com a cultura

administrada e com o preconceito sdo verificados no excerto subsequente:

Pesquisadora: E qual dessas (bonecas) tem o corpo bonito?

Adriana apontou para a boneca ruiva; Paula, para a negra; e Mariana, para a loira.
Helena: A que tem atitude.

Pesquisadora: Como é isso?

Paula: Tem que ter respeito, sinceridade e... ser humilde.

Paula (ainda sem ter conseguido vestir sua boneca): A cor da minha boneca é
perfeita, o cabelo dela é perfeito. Para mim, pessoa negra com [roupa]preto e branco
combina.

Paula (ainda trocando as roupas de sua boneca): Eu acho que eu tinha que ter uma
boneca mais gordinha.

Paula: Foi muito dificil de fazer porque muita gente diz que cor negra é muito dificil
de escolher roupas porque combina mais com preto, branco e ndo combina com
rosa... Para mim, combina.

Pesquisadora: E vocé, Adriana, de qual vocé gostou mais?

Adriana: Dessa daqui (apontando para a boneca ruiva). Porque o cabelo dela é
diferente... a cor.

Miguel: Também vocé pode pintar seu cabelo...

Retoma-se o aporte tedrico de Sarmento (2005), no qual as criancas sdo entendidas

como pertencentes a uma categoria social geracional, produtoras de cultura e capazes de exercer

a “cidadania ativa, atribuindo uma interpretacdo singular a sociedade” (FONSECA; FARIA,

2012, p. 280).
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4.3 Criangas, imagens e brinquedos

A crianga que inscreve as primeiras figuras da propria relagdo com o mundo desenha,
brinca com as dedadas, as manchas e os tragos, escolhe os registros coloridos que fazem advir
no visivel os seus prazeres e medos. Esse espectador nascente traga um caminho entre as
imagens e os relatos, d& palavra as imagens e recebe delas uma capacidade simbdlica
(MONDZAIN, 2015).

Diante da pergunta “como pensar a igualdade ¢ a liberdade entre os sujeitos do olhar
quando a circulagdo dos signos e das coisas se reduz a relagdes de forca entre os locais do
consumo?”’, Mondzain (2015, p. 147) suscita a necessidade de se pensar o papel do homem —
ou, em suas palavras, do espectador — frente as possibilidades de acreditar ou imaginar naquilo
que ouve ou V€, “para continuar a viver numa partilha social dos corpos e dos signos”.
Conforme a autora, a alteridade ndo se instaura sem a “liberdade diante de um real irredutivel,
onde se experimenta a capacidade de pensar, de falar e de partilhar uma meméria que funda o
futuro do possivel” (ibidem, p. 147-148).

Esse “real irredutivel” se constitui, na matriz tedrica adotada no presente trabalho, por
ditames do capitalismo e seus aparatos culturais e tecnologicos, cuja administracdo “corre por
sua conta”. Impactos de tal constructo podem ser facilmente vistos no cotidiano das pessoas e
exigem amplo esforco critico para ndo se sucumbirem a reificacdo e desumanizacdo completa.
Sabe-se que o exercicio do pensamento critico deve permear a vida adulta, na medida em que
se pretende manter distancia da desrazéo anunciada por Adorno como intrinseca dos processos
reificadores. Dessa forma, “o problema nao consiste em denunciar ou honrar uma cultura do
espetaculo, mas antes tomar conta daquilo que faz de um sujeito que olha um sujeito da cultura,
isto €, um sujeito reconhecido na sua presenca, a0 mesmo tempo singular e politica”
(MONDZAIN, 2015, p. 152).

Cabe pensar as aproximacdes e 0s distanciamentos desses impactos, no que diz respeito
a condicdo especifica de crianca na relacdo com o mundo. Munarim e Girardello (2012)
explicam a importancia do papel do adulto educador na proposi¢do de reflexdes acerca do
assunto com as criancas e ressalta que estas, pela brincadeira, criam por si espacos de resisténcia
frente aos impositivos mercadoldgicos. As autoras afirmam que a capacidade de reinterpretacdo
das criancas impede que os produtos de larga escala dirigidos a elas alcancem a globalizacao
da infancia, pois

as criangas de Braga, do Rio de Janeiro, de Deli ou de Los Angeles tém acesso (ainda
que desigual) aos mesmos produtos culturais, mas ndo o fazem pondo de lado os
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processos simbolicos e culturais que constroem a sociabilizacdo de forma distinta em
cada uma dessas cidades, e, sobretudo, no uso desses produtos, pem em acdo
caracteristicas proprias, inerentes a sua condi¢do infantil (SARMENTO, 2004, apud
MUNARIM; GIRARDELLO, 2012, p. 340).

A brincadeira ¢ aqui entendida como “a apropriagdo por parte das criangas de valores e
caracteristicas da realidade em que se encontram. E sdo as imagens, inclusive as representadas
pelos brinquedos, que possibilitam que essa cultura seja manipulada, questionada e renovada”
(ARROYO, 2012, p. 341). Pensada pelo adulto, ela se separa daquela construida pela crianga,
que “pode recriar seus brinquedos, adaptando-os de acordo com sua imagina¢do” (idem).

Na mesma direcdo, Munarim e Girardello (2012) compartilham o entendimento de
diferentes percepgdes dos brinquedos e brincadeiras por adultos e criangas. Com base em
Brougeére (2004), elas propdem que tanto as buscas nos brinquedos quanto o repertorio cultural
para interpreta-los sdo diferentes para ambos: enquanto 0s primeiros se detém na imagem dos
brinquedos esteticamente pautada na visdo de infancia, as segundas os trazem para a ludicidade,
ao interpretarem tal imagem a luz da brincadeira.

Benjamin (1987, p. 237) avalia como preconceito fundado no lluminismo a atitude do
adulto de produzir objetos para distrair as criangas, pois, nesse agir, esta implicita a
incapacidade de ver “que a terra esta cheia de substancias puras e infalsificaveis, capazes de
despertar a atengdo infantil”. O autor se refere aos materiais descartados pelo adulto durante a
producdo de objetos como detritos pelos quais as criancas sdo atraidas, como retalhos de
tecidos, restos de construcdo ou pequenos pedacos de madeira, nos quais elas reconhecem o
“rosto que o mundo das coisas assume para elas, e s6 para elas. Com tais detritos, ndo imitam
o mundo dos adultos, mas colocam os restos e residuos em uma relacéo nova e original. Assim
as proprias criangas constroem seu mundo de coisas” (ibidem, p. 237-238).

Com a construgdo de um “microcosmos no macrocosmos” (BENJAMIN, 1987, p. 238),

a apropriacdo do mundo pelas criancas

passa por constantes adaptacdes, negociagdes, regras e modificagdes que no conjunto
constituem a brincadeira. Estas adaptacfes sdo condicionadas por um outro fator que
engloba todas as caracteristicas encontradas nas brincadeiras: a cultura. E é nas
imagens, nos simbolos e na cultura na qual esté inserida de modo geral que ela vai
buscar elementos para criar suas situagdes imaginarias. Se situa, em sua prética ludica,
diante de imagens constituidas que emana dos brinquedos e provém de seu circulo
(como programas de TV e os cédigos sociais). E é na manipulagdo, inclusive
imaginaria, que a crianga faz que as imagens ganham sentidos, através do papel que
assume na brincadeira (MUNARIM; GIRARDELLO, 2012, p. 341).
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Ao se distanciar de uma imagem de corpo proposta pela ciéncia e a técnica, Soares
(2013, p. 67) afirma que sobrevive a concep¢do de que ele ¢ “uma grande e calculada
brincadeira com o corpo — um movimento encarnado na vida e do qual ele parte para outras
mais ousadas peripécias corporais”. Nesse sentido, comparam-se a gindstica cientifica e os
movimentos dos artistas de circo e do comico.

Ainda que a centralidade da discusséo da autora ndo seja a crianga em si, suas palavras
com relacdo as peripécias corporais coadunam com as propostas pelas criancas ouvidas na
presente pesquisa, visto que ambas demonstram ser possivel pensar um corpo fora dos padrdes
instrumentais. Ndo obstante, os didlogos trazem a tona a imagina¢do como ponto recorrente e,
ainda que a imaginagao ndo seja o termo eleito por Benjamin (1987) nessa obra, langa-se mao
de A doutrina das semelhancas, capitulo do volume | de Obras escolhidas, em que o autor
discorre sobre a capacidade de produzir semelhangas, que possibilita as criangas a apropriacao,
0 didlogo e a interacdo com o mundo. Pelo comportamento mimético, elas ultrapassam a
reproducdo, rompem com os limites objetivos e produzem uma cultura infantil. Atenta-se,

diante de tais proposicoes, para as falas das criancas durante a oficina de espelhos:

Pesquisadora: Imagine uma pessoa no espelho... Como seria essa pessoa?

Helena: Eu imaginei uma pessoa linda. Crianca, com “Maria Chiquinha”, pequena,
cabelo rosa e preto e cor de pele normal... aquela quase rosa. O olho € rosa, com
nariz pequeno e a boca também.

Bruno: Uma pessoa grande, cabelo azul com amarelo, pele morena, olhos azuis, nariz
grande, gordo [...]. Bonito.

Furtado (2020, p. 13) indica que, pela ludicidade, as criancas fazem aquilo que o cinema
realiza pela técnica: criam “imagens extra ¢ intramentais” e assim “representam a interagdo COm
o mundo em suas infinitas possibilidades”. Dessa maneira, a relacdo entre o cinema e a infancia
¢ tratada juntamente a “imaginacao, pela possibilidade de, estando no real, prescindir dele por
um curto periodo, instituindo cenarios e personagens e retornar a ele”.

Palavras e cancdes, assim como as imagens, foram trazidas por Benjamin (2013, p. 102)
como possibilidade de disfarces utilizadas por ele, “ndo aquelas que me tornavam iguais as
criancas exemplares, mas as que me aproximavam de casas, moveis, pecas de roupa. Eu
desfigurava-me pela semelhanga com tudo o que existia a minha volta”. Na se¢cdo Esconderijos,
I&-se que

a crianca escondida atras das cortinas torna-se ela propria algo de esvoacante e branco,
um fantasma. A mesa da sala de jantar, debaixo da qual se ancorou, transformou-a em

idolo num templo em que as pernas torneadas séo as quatro colunas. E atras de uma
porta ela prépria € a porta, recoberta por ela, mascara pesada, mago que enfeiticara
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todos os que entrarem desprevenidos [...]. A experiéncia magica tornava-se uma
ciéncia (BENJAMIN, 2013, p. 102-103).

As criancgas ouvidas neste trabalho demonstraram manter vinculos com a producédo de
semelhangas, assim como Benjamin (2013) rememora sua infancia. Percebe-se a alusdo a isso

nas falas transcritas do momento de aplicacdo da técnica de espelhamento:

Pesquisadora: E qual corpo vocés acham bonito... se aparecesse um génio da
ldampada e dissesse que vocés poderiam se transformar em outra pessoa que VOCés
acham bonito, em quem vocés se transformariam?

Diogo: Em um foguete! Porque eu queria voar bem alto.

Mariana: Eu queria ser uma sereia.

Diogo: Olha, esse é facil (apontando para uma das imagens de sua segunda ficha).
Ele é super-herdi.

Pesquisadora: E quais s@o os superpoderes dele?

Helena: Ele voa.

Diogo: Ele solta pum (risos). Acho que o poder dele é soltar fogo.

Pesquisadora: E se vocé tivesse um superpoder, qual vocé queria, Diogo?

Diogo: Queria soltar bichinhos de pelcia.

Pesquisadora: Por qué?

Diogo: Porque eu queria ter uns 30 bichinhos de pelicia.

Pesquisadora: E vocé, Helena? Que poder vocé iria querer?

Helena: Poder de animar as pessoas.

Pesquisadora: Qual super-her6i ou super-heroina vocé gostaria de ser?

Helena: Um unicdrnio.

Pesquisadora: Por qué? Que poderes ele tem?

Helena: Poderes méagicos.

Gobbo e Miller (2019, p. 50-51), de acordo com preceitos vigotskianos, apontam que o
nascimento cultural da crianca ocorreu “quando o mundo formado pelos objetos, pessoas ¢
situacbes comeca a adquirir significacdo na apropriacdo dos signos. O desenvolvimento
cultural, cuja natureza ¢ simbolica, acontece pela mediagao do outro”. Nas mesmas bases, como
um “sistema psicologico, a imaginagdo mantém conexdes e relagdes com outras fungdes
especiais, como a memdria voluntaria, a atencdo voluntaria, a vontade ou o pensamento” ¢
“embora a imaginacdo envolva processos com imagens, ndo ¢ qualquer imagem que resulta em
um processo imaginativo” (ibidem, p. 51-53).

Retomam-se os fundamentos da Sociologia da Infancia que elencam as caracteristicas
fundantes da cultura da infancia propostas por Sarmento (2005), entre elas a imaginacdo. A

partir desse referencial

fala-se da Interatividade, relacionada & convivéncia com os pares que possibilita
formas de desenvolvimento, de interacdo, partilha etc.; da Ludicidade, a partir da qual
0 brincar é entendido como 0 que de mais sério é realizado pela crianca; da
Imaginacdo do real no qual € possivel a crianca viver o jogo de forma aceitavel para
a mesma, ou seja, a imaginacdo como configuracéo do real; e da Reiteracdo em que a
crianca vive a brincadeira como flexivel e num tempo recursivo, podendo recomecar,
atribuir pausas, repetir momentos vivenciados entre outras situacdes (FONSECA;
FARIA, 2012, p. 285).
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O dialogo que sucedeu a leitura do livro Tudo bem ser diferente, enquanto as criangas
desenhavam, também apontou para o imaginario quando Paula disse que teve um amigo
invisivel e que iria desenha-lo:

Prontamente, Miguel, Diogo e Helena disseram que tinham amigos invisiveis.
Paula: O meu foi embora.

Mariana: O meu é pequenininho. O nome dele é... cheirinho.

Diogo (correndo de um lado para o outro): O meu € o super-flash!

Mariana: O meu ndo tem pés. Ele voa.

Diogo: O Flashinho, meu amigo, ele ndo tem orelhas.

A seqguir, s@o elencados alguns desenhos elaborados pelas criancas:

Figura 47 — Desenho da Paula

Tomateiro
“amigo invisivel”
de Paula

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 98 — Amigo invisivel da Mariana
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 49 — Desenho da Denise
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Outro ponto a ser considerado é o reconhecimento, por algumas criancas, de atitudes de
preconceito, tentativas de formatacdo dos corpos e associacdo com determinados valores.
Rememora-se Benjamin (2013, p. 93) em Infancia em Berlim: 1900, quando narra as viagens
de verdo, enquanto crianca, para as casas de veraneio ladeadas por um palacio, em que “a
proximidade desses espacos pertencentes a grande dinastia nunca me perturbou as brincadeiras,
na medida em que eu me apropriava das sombras projetadas pelas reais construgdes”.

Nesses termos, o fato de reconhecer algo que constituia 0 mundo em que Benjamin
(2013) estava inserido ndo o impedia que ele vivesse a infancia. Em suas memorias o autor
explicita que

poder-se-ia ter escrito a histéria do meu império, que durava desde a minha investidura
num dia de verdo até a queda desse reino no fim do outono. E toda a minha existéncia
se esgotava nas lutas por esse reino, que ndo eram travadas contra um imperador rival,

mas com a prépria terra e os espiritos que contra mim enviava (BENJAMIN, 2013, p.
193).

Similarmente, as criancgas percebem a configuracdo do mundo, mas também vislumbram
outras formas de enxergar o corpo sem que tais imagens sejam perpassadas pelas ideologias
discriminatérias presentes socialmente. 1sso pode ser notado nos conjuntos de falas apds a
leitura de Tudo bem ser diferente e na oficina de bonecos e bonecas:

Miguel (referindo-se ao colégio estadual militarizado): Eu ndo quero ir para o
militar... porque tem que cortar o cabelo e eu néo quero.

Diogo sai novamente do espaco e retorna rapidamente. Pega um boneco negro e
procura roupas e acessorios para ele.
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Pesquisadora: Diogo, porque vocé escolheu este boneco?

Diogo responde e pede ajuda nos momentos de vestir o boneco, pois ndo conseguia
colocar calgas e blusas: Porque ele é bonito. Por causa da roupa.

Diogo (terminando de vestir o segundo boneco): Eu gostei do ténis. Combinou com a
roupal! Aqui meu bonequinho. Ficou mais legal que o outro.

A oficina de bonecos e bonecas mostrou, particularmente na segunda metade do tempo
de sua realizacdo, algumas agoes e falas diferentes daquelas remetentes a preconceitos raciais

tratadas no capitulo anterior:

Diogo escolhe um boneco negro e diz: “O meu vai ficar bonito porque eu to
colocando uma jaqueta.

Pesquisadora: Diogo, por que vocé escolheu este boneco?

Mariana resolve pegar uma boneca negra com cabelos curtos e crespos, objeto de
discussdo de outras criangas sobre “se era menino ou menina”.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu esta, Mariana?

Mariana: Porque eu acho o cabelo dela bonito.

Agora, ha exemplos de criancas que vestiram bonecos durante a dinamica:

Figura 50 — Diogo e 0s bonecos vestidos por ele
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Fonte: Arquivo da peqdora (202.

Figura 51 — Mariana e as bonecas vestidas por ela

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Ao coadunarem com os postulados de Pino (2006), as autoras, na mesma obra, explicam

que imagens vistas e palavras ouvidas pelas criangas em uma historia ampliam as que s&o
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captadas da realidade, dando significacdo a elas. Toma-se, como exemplo, a solugéo para o
impasse das duas diferentes imagens de fada desenhadas por criangas distintas no livro de
construcdo coletiva.

Uma das criancas sugeriu a Helena que pegasse outra folha para desenhar a fada loira,
mas, ao reafirmar sua opcéo em deixa-la como estava no desenho (de cabelos castanhos escuros
e crespos), propds que a boneca possuia poderes magicos para ficar com a aparéncia que achasse

melhor.

Figura 52 — Capa e titulo do livro coletivo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 53 — P4gina 1 do livro coletivo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 55 — Pagina 3 do livro coletivo
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 56 — Pagina 4 do livro coletivo
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 57 — Pagina 5 do livro coletivo
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Fonte Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 58 — Pagina 6 do livro coletivo
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

T

igura 59 — Pagina 7 do livro coletivo (final)
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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A imagem, 0s movimentos e 0s usos dos corpos sao apropriados e construidos com um

cunho diferente daquele apresentado no mundo da ciéncia e da técnica que, consoante a Soares

(2013), se vinculam ao desenvolvimento de forga, coragem, vitalidade e carater, além de se

alinharem com a eficiéncia e eficdcia dos movimentos. O belo se mostra possivel, ainda que

esteja fora do padrdo encontrado em outras falas das criangas pesquisadas, como pode ser

verificado nestes fragmentos:

Pesquisadora: E o corpo de uma fada bonita? Como é?

Paula: Normal.

Pesquisadora: E normal é como?

Paula: E normal, ué... do jeito que ela nascer. Pode ser sem perna, sem bragco...
Normal, cada um com sua aparéncia.

Pesquisadora: E qual das criancas que estdo na folha de vocés é a mais bonita?
Helena: Eu acho que todas.

Mariana: A que tem vestido.

Helena: Todos os corpos daqui sdo diferentes, mas sdo todos lindos. Essa daqui é
rainha, e a outra faz natacdo.

Pesquisadora: Vamos imaginar que vocés estdo vendo uma pessoa bonita no espelho.
Como seria essa pessoa? Corpo alto ou baixo? Gordo ou magro?

Mariana: Baixinho.

Na sequéncia, ha os espelhamentos dos desenhos elaborados por algumas criangas participantes

da pesquisa:

“Ela esta dangando
balé”.

Figura 60 — Primeiro espelhamento de Diogo

“Esse é o mais
bonito. Queria ter
esse cabelo”.
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Figura 61 — Segundo espelhamento de Diogo

“Ele esta
chorando”.

“Ele esta feliz

porque tem
superpoderes”.
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
Figura 62 — Espelhamento de Helena
“Ele esta meio “Estd sem

triste... porque tem
que vencer”’.

cabelos... é especial
ou doentinha... mas
¢ menina!”.

“Esta faz natagdo”. “Esta ¢é rainha”.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Nas configuracdes de corpo citadas pelas criancas nesse recorte da pesquisa, atenta-se
para o distanciamento dos elementos morais — no sentido do que é ser bom ou mau, por exemplo
— e daideia de um corpo utilitario, no sentido instrumental. 1sso se mostra também na conversa

estabelecida durante a atividade do autorretrato:
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Pesquisadora: E o que é o corpo?

Helena: E 0 nosso corpo... tem muita coisa dentro da gente... tem coragdo, tem
cérebro.

Gustavo: Isso aqui (apontando para si) [...]. Sendo, ia ser corpo de animal.

Alvaro: E o ser humano.

Alice: E uma fada.

Pesquisadora: E para que serve o corpo?

Alice: Para brincar e estudar.

Leticia: Para se mexer... essas coisas.

Helena: Para brincar.

Adorno e Horkheimer (1985, p. 109) dissertaram sobre a arte e 0 mercado, cujo papel
deste Ultimo é converter “o tributo a uma qualidade sem utilidade e ainda sem curso” em “poder
de compra”. Em outras consideragdes publicadas originalmente na edi¢do alema da Dialética
do esclarecimento, de 1944, os autores, apoiados em Tocqueville, reiteram que “sob o
monopdlio privado da cultura a tirania deixa o corpo livre e vai direto a alma” (ibidem, p. 110).
Com esse aporte tedrico, admite-se que a indudstria cultural transforma em mercadoria também
tudo aquilo que ndo possui sentido utilitario, e sim humano. Nao é diferente com as mercadorias
pensadas para as criancas, mas as que foram ouvidas nesta investigacdo ndo demonstram estar
ainda completamente dominadas pelas cicatrizes da “burrice”.

Os referidos autores, na secdo final da mesma obra, fazem referéncia a Mefistofeles e
suas colocacgdes acerca da antena do caracol como simbolo da inteligéncia. Em analogia, trazem
que “os animais mais evoluidos devem o que sdo a sua maior liberdade; sua existéncia mostra
que, outrora, suas antenas foram dirigidas em novas diregdes e nao foram retiradas”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 211), o que indica a possibilidade de maior liberdade
daqueles mais resistentes a atrofia pelo medo. As cicatrizes se referem a inibicdo do despertar
das pessoas, 0 que inicia a “inttil repeticdo de tentativas desorganizadas e desajeitadas” (idem),
em que as repeticdes sdo colocadas, em parte, como a vontade lidica de um cdo que salta
inimeras vezes para alcancar o trinco de uma porta, mas podem se relacionar ao ir e vir

desesperado de um ledo em sua jaula. Assim,

se as repeti¢des ja se reduziram na crianga, ou se a inibigéo foi excessivamente brutal,
a atencdo pode se voltar numa outra direcéo, a crianca ficou mais rica de experiéncias,
como se diz, mas frequentemente, no lugar onde o desejo foi atingido, fica uma
cicatriz imperceptivel, um pequeno enrijecimento onde a superficie ficou insensivel.
Essas cicatrizes constituem deformagdes. Elas podem criar caracteres, duros e
capazes, podem tornar as pessoas burras — no sentido de uma manifestacdo de
deficiéncia, da cegueira e da impoténcia, quando ficam apenas estagnadas, no sentido
da maldade, da teimosia e do fanatismo, quando desenvolvem um céancer em seu
interior (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 211).
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As criangas participantes do estudo demonstram certa condigdo de reconhecer alguns
pontos dos conteldos organizados pela inddstria cultural como mercadorias, sem se identificar

com elas:

Pesquisadora: Quem ensina tudo errado?

Leticia, Beatriz e Denise: O Luccas Neto!

Pesquisadora: O que ele ensina?

Leticia: Comer muito doce, fazer bagunca... e ele ensina a comprar tudo dele na loja.
Beatriz: Eu ndo gosto dos brinquedos dele... muito chatos... s6 gosto do boneco.
Diogo Eduardo: Um dia ele ficou doido. Ele comprou um monte de doce e ficou
egoista. N&o deu nenhum doce para a Gi.

Beatriz: Eu dou doces para todo mundo.

Pesquisadora: Olha, a Maria Clara e o0 JP!

Beatriz: Um dia, eles pediram muito um bebé de verdade, e a boneca que parecia um
bebé virou um bebé! O sonho deles se realizou!

Leticia: Foi edicdo de video.

Pesquisadora: O que é edicdo de video?

Leticia: Eles editam para parecer verdade (grifos nossos).

No livro Educacéo e emancipagao, Adorno (1995, p. 148-149), provocado por Becker,
seu interlocutor nessa obra, sustenta que o defeito mais grave dos homens é que estes “ndo sdo
mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos e aquilo a ser experimentado aquela
camada estereotipada a que ¢é preciso se opor”. No entanto, ao se referir as criancas e ao
presentear, 0 mesmo autor, em Minima Mordlia, indica a falta de relacdo das mercadorias com
os consumidores, ao afirmar que “a vulneragao do principio de troca tem algo de contrassenso
e de incredibilidade; aqui e além até as criangas olham com desconfianca aquele que da algo
como se o presente fosse um truque para lhes vender escovas ou sabao” (ADORNO, 2001, p.
32).

As criancgas participantes desta pesquisa demonstram que ainda € possivel se opor ao
esteredtipo ndo por completo, mas em alguma medida. Elas sdo de classe média e pobres, que
tinham como ponto comum, além da infancia, o fato de ndo viverem sob o peso do trabalho
infantil, tdo condenado pelo texto da lei quanto banalizado e invisibilizado na rotina de varias
criancas, cujas imagens “foram quebradas”, expressdo empregada por Arroyo (2019). Sobre o
ndo impacto da lei do trabalho sobre as criangas, nesse caso,

a casa, a crianca que regressa das férias, parece-lhe nova, fresca, festiva. Mas nada
nela mudou, desde que a deixara. O simples facto de esquecer as obriga¢des, que cada
movel, cada janela, cada lampada Ihe recorda, restitui a estes a sua paz sabatica, e por
uns minutos, na multiplicacdo de quartos, de habitacdes e do corredor, alguém se sente
em casa, como ao longo de toda a vida apenas afirma a mentira. Ndo de outro modo
surgird o0 mundo — quase sem mudanga alguma —, & perpétua luz da sua festividade,

quando j& ndo estiver sob a lei do trabalho, e para quem regressa a casa as obrigacoes
sdo tdo faceis como o jogo nas férias (ADORNO, 2001, p. 102).
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Nesse entremeio, vém a tona as elucubragcfes sobre autonomia e resisténcia

a crenca de que a barbarie da indistria cultural € uma consequéncia do cultural lag,
do atraso da consciéncia norte-americana relativamente ao desenvolvimento da
técnica, é profundamente ilusdria. Atrasada relativamente a tendéncia do monopolio
cultural estava a Europa pré-fascista. Mas era exatamente esse atraso que deixava ao
espirito um resto de autonomia e assegurava a seus Ultimos representantes a
possibilidade de existir ainda que oprimidos. Na Alemanha, a incapacidade de
submeter a vida a um controle democratico teve um efeito paradoxal. Muita coisa
escapou ao mecanismo de mercado que se desencadeou nos paises ocidentais
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 109).

Entretanto, na promocdo de reflexdes acerca das experiéncias humanas, Agamben

(2014) assevera que as experiéncias ndo somente estdo escassas ou ausentes, como também

substituidas por inimeros “eventos” — que ndo se tornam experiéncias — ou sdo efetuadas “fora

do homem?”, ao aludir, a titulo de exemplo, a preferéncia ao registro fotografico em detrimento
da experiéncia em si. Em consonéncia,

o instante fugaz pode reviver no esquecimento murmurante, na auséncia do raio de

luz que o faz brilhar; querer possuir esse instante é ja perdé-lo. O ramo sumptuoso

que, por ordem da mae, a crianca leva para casa poderia suscitar ufania como o ramo

artificial de h& 60 anos; no fim de contas, € como nas fotografias avidamente tiradas

durante a viagem, em que pela paisagem se dispersam, como desperdicios, os que dela

nada viram, e como recordacao recolhem o que, sem memoria, se despenhou no nada
(ADORNO, 2001, p. 103).

Nesse ponto, 0 uso das midias de conteudos ditos infantis reconhecidos pelas criancas
guarda em si a poténcia devastadora da experiéncia fora do homem. Isso também é observado
nos consumidores dos espetaculos esportivos que, muitas vezes, sequer praticam a modalidade-

alvo do investimento do seu tempo como espectadores passivos.

4.4 Diferentes criancas e infancias: as classes, o trabalho, os corpos e as resisténcias

Ao dar crédito ao aporte tedrico que apresenta as criangas como sujeitos de direitos,
seres sociais com especificidades da infancia, pondera-se aqui — de forma ainda grosseira,
embora pensada — que as interfaces das criancas com o modo de producdo capitalista na
condicdo de ndo trabalhadoras resguardam nelas a condicdo de imaginar, de se distanciar da
cultura administrada que tangencia o corpo e buscar outros lugares para a imagem corporal,

diferentemente do adulto, pois
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as criangas nao estdo, como opina Hebbel, tdo enredadas nas ilusdes da “estimulante
variedade” para que a sua percepgao espontanea nao apreenda a contradigdo entre o
fendmeno e a sua fungibilidade, que a percepcdo resignada dos adultos ja nédo
consegue registar, nem tente a ela subtrair-se. O jogo €é a sua defesa. A crianca néo

corrompida causa estranheza a “peculiaridade da forma equivalente” (ADORNO,
2001, p. 221).

O autor, na mesma obra, infere que “a comparacdo das criangas com oS animais assenta
inteiramente em que a utopia palpita embucada naqueles a quem Marx nem sequer concede que
possam, como trabalhadores, gerar mais-valia” (ADORNO, 2001, p. 147). Isso torna possiveis
os entendimentos acerca do descaso com as criancas pobres, afinal, ndo sdo Gteis — por vias
legais — nesse periodo da vida. Sua condicdo de classe, no entanto, deixa marcas profundas
nelas, ainda que se livrem do trabalho infantil ou tenham casa para morar.

A realidade mostra que, embora haja o esforco legal no tratamento das questfes do
trabalho infantil, com o escopo de proteger as criangas, desde o seculo XIX, se reconhece que
“a exploragao do trabalho infantil continuou a ser uma pratica usual, em escala internacional, a
ponto da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) buscar seu disciplinamento”
(LOMBARDI, 2010, p. 137) por meio da Convencéo n. 138, mais especificamente no art. 2°,
item 3, que

fixa a idade de 16 anos como idade minima recomendada para o trabalho em geral.
Entretanto, no caso dos paises considerados muito pobres, admite-se que seja fixada
uma idade minima de 14 anos para o trabalho. MAS a mesma Convencédo admite o
trabalho leve na faixa etaria entre os 13 e os 15 anos, registrando que 0 mesmo nhao
deve prejudicar a satde ou o desenvolvimento do jovem, a ida deste a escola ou sua

participacdo em orientacdo vocacional ou programas de treino (LOMBARDI, 2010,
p. 137, grifos do autor).

Ademais, o Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia (UNICEF), conforme o autor
supramencionado, na promogdo dos direitos das criancas, define o trabalho infantil como toda
forma “de trabalho abaixo dos 12 anos de idade, em quaisquer atividades econdmicas; qualquer
trabalho entre 12 e 14 anos que ndo seja trabalho leve; todo o tipo de trabalho abaixo dos 18
anos enquadrado pela OIT nas ‘piores formas de trabalho infantil’”. Estas ultimas sdo

identificadas como

o trabalho escravo ou semiescravo (o que é realizado em condi¢do anéloga a da
escraviddo), o trabalho decorrente da venda e trafico de menores, a escravidao por
divida, o uso de criangas ou adolescentes em conflitos armados, a prostituicdo e a
pornografia de menores; o uso de menores para atividades ilicitas, tais como a
produgdo e o trafico de drogas; e o trabalho que possa prejudicar a satde, seguranca
ou moralidade do menor (LOMBARDI, 2010, p. 137).
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Na escrita de Vidas ameacadas, Arroyo (2019b, p. 112), de forma contundente,
denuncia que, em um Estado cujo valor politico ¢ a economia de mercado, “o ameagar as vidas
dos oprimidos, dos pobres, tem motivaces econdmicas, de classe, ndo sdo motivacdes apenas
de preconceitos sociais, raciais, de género, etnia, lugar”. Chama-se a reflexdo sobre os motivos
da lentiddo do Estado na aplicacdo das politicas publicas que ratificam a legislacdo pertinente
as criancas. Em continuidade ao seu raciocinio, afirma-se que, nesse cenério, o Estado opta pela
“aplicacao dos recursos publicos a favor dos grandes grupos que prometem rentabilidade alta”
e, por conseguinte, pretende “acabar com politicas de igualdade, inclusdo e até sobrevivéncia
dos ndo rentaveis” (idem).

O marco legal da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), posterior outras leis que
tangenciaram o assunto do trabalho infantil, segundo Lombardi (2010, p. 137), “estabeleceu o
inicio do trabalho, em geral, a partir dos 16 anos, exceto nos casos de trabalho noturno, perigoso
ou insalubre, em que a idade minima é 18 anos (art. 7°, XXXIII)”. O autor aponta que, em
consonancia com os textos internacionais da OIT e do Unicef, a Constituicdo reafirma as
excecOes legais recorrentes na historia sobre o trabalho infantil, “admitindo-se o trabalho a
partir dos 14 anos (art. 227, § 3°, I), mas somente na condigdo de aprendiz (art. 7°, XXXIII)”

(idem). As leis brasileiras sobre esse assunto enfatizam as

formas mais nocivas de trabalho infantil, como o trabalho infantil escravo, a jornada
exaustiva ou condicdes degradantes de trabalho (artigo 149 do Cdédigo Penal), com a
agravante de se tratar de crianga ou adolescente (§ 2°, item 1), agravante esta introduzida
pela lei 10.803, de 11 de dezembro de 2003, aumentando a pena em uma metade. A
legislaco brasileira também trata, de modo especial, outros aspectos sobre a infancia,
como: maus-tratos, com perigo a vida ou a saude de crianca ou adolescente, sujeitando-
a a trabalho excessivo ou inadequado (artigo 136 do Codigo Penal); caso o adolescente
seja menor de 14 anos, hé a agravante do § 3°, introduzida pelo ECA (lei 8.069/90), que
aumenta a pena em mais um terco; exploracdo da prostituicdo de menores, crime
considerado pela OIT como uma das piores formas de trabalho infantil, estando previsto
no artigo 244-A do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, instituido pela Lei
8.069 no dia 13 de julho de 1990); pornografia de menores, crime previsto nos artigos
240 e 241 do ECA; venda ou trafico de menores, crime também previsto no artigo 239
do ECA (LOMBARDI, 2010, p. 137).

Em alusdo aos postulados de Marx e Engels como vitimas de seu contexto, Lombardi
(2010, p. 143), apoiado em trabalhos de Nogueira (1990), assinala como equivocado o
prognostico de que seria impossivel, no futuro, a proibicdo do trabalho infantil nos meios de
producdo capitalista, sendo apenas aberta a possibilidade de se desenrolar sob condicdes que
nao coloquem em risco “o desenvolvimento fisico e intelectual da crianga”.

Com isso, pode-se admitir que as previsdes marxianas e engelianas de que a inddstria
ndo poderia sobreviver sem o trabalho infantil “cairam por terra” no decorrer da historia

humana, a partir de:
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condigdes técnicas e sociais da producao e da resisténcia da classe operaria, a crianga
pode ser liberada do mundo da produgdo nos paises do “centro” do capitalismo, ainda
que nos paises “periféricos”, a mao de obra infantil continue a ser explorada, em
condicBes analogas as descritas por Marx e Engels (LOMBARDI, 2010, p. 143-144).

Consoante a Nogueira (1990, apud LOMBARDI, 2010, p. 145), seria também “erroneo
supor que o trabalho infantil data do século XIX e que foi a Revolucdo Industrial a responsavel
por ele, pois, em épocas anteriores, ja se fazia uso da crianga, embora sob outras formas”, como
nas tarefas designadas a elas no meio rural ou como “aprendizes ao lado do oficial” artesdo, ja
no contexto das cidades ou em trabalhos desenvolvidos no seio familiar. Com base nessa
referéncia, importa aludir que, se ndo inaugurou, a industria promoveu “a difusdo em larga
escala do trabalho infantil e, sobretudo, as penosas condigdes em que ele passa a se dar” (idem,
ibidem).

Embasadas na tese de doutorado de Viella, defendida e aprovada em 2008, Viella e
Vendramini (2012) desvelam o trabalho infantil no Brasil para indicar que, de Norte a Sul do
pais, em “recantos inimagindveis”, as criangas sdao envolvidas em diferentes atividades

econdmicas, o que inclui

abate de animais, agricultura, artesanato, beneficiamento de produtos diversos,
caieiras, coletas, culturas diversas as centenas, empacotamentos, fumicultura,
fruticultura, horticultura, industrias, lavouras, matadouros, office boy e office girl,
pesca, producdo de artefatos para as industrias, reciclagem, servicos, tecelagem,
usinagem, transporte, vendedores nas ruas, nas esquinas, nas pragas, entre tantas
outras. Entre essas atividades, também figuram nos mapas as piores formas de
trabalho infantil enquadradas no campo das atividades ilicitas: exploracdo sexual
comercial infantil, narcotrafico e narcoplantio (VIELLA; VENDRAMINI, 2012, p.
82-83).

Ao expor a necessidade de continuar a luta pelos direitos das criancas, as autoras
lembram ainda que aquelas que exercem funcdes em trabalhos considerados ilicitos para
qualquer pessoa sequer compdem as estatisticas do trabalho infantil. A dificuldade de
quantificacdo tem sido reconhecida, por exemplo, pelo Unicef, e se deve a diversos fatores,
incluindo o silenciamento ao qual as vitimas sdo submetidas por coacéo dos infratores e/ou dos
demais adultos envolvidos em tal barbérie.

Diante do reconhecimento da violéncia com que o trabalho ndo ontoldgico incide sobre
0s homens, a constatacdo e a exposicdo de Marx (2011, p. 410) acerca do entrelacamento entre
o trabalho infantil e a violéncia constituem a expressdo maxima da ideologia capitalista, pois,
naquele contexto histérico em que escreveu, “desempenha papel importante, de um lado, a
moderna industria e, de outro, o trabalho dos que sdo fisica e juridicamente menores”. Assim,
a primeira funcionou apenas como esfera especifica, enquanto o segundo é um exemplo

particularmente convincente da exploracdo do trabalho. De fato, a violéncia ainda se imp6e a
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infancia popular, ao limitar ou quase aniquilar as possibilidades de humanizagao, na medida em

que

a caracterizacdo tdo negativa dessas criangas no discurso escolar e extraescolar aponta
para uma descrenca em sua educabilidade. Os termos em que sdo enquadradas —
menores, delinquentes, infratores — as exclui das referéncias de humanidade que o
termo crianca carrega. Os menores aparecem como restos de demolicdo de seres
humanos (ARROYO, 2007, p. 804).

Torna-se importante olhar para o abismo que separa as diferentes infancias. Desenhadas
a partir da diviséo de classes, as condicdes materiais da existéncia delineiam as possibilidades
do exercicio das especificidades de ser crianca. Nesse interim, Arroyo (2019b, p. 33) explicita
que “a midia e o Estado expdem com requintes que vidas sdo ameacadas, de que coletivos
raciais, jovens, adolescentes, das ruas, periferias, morros. Vidas ameacadas de militantes nos
campos, nas favelas, militantes mulheres, negras, como Marielle”, e junto dessas vidas estdo as
criangas que vivenciam a condi¢do de “ndo criangas”, termo ja expresso neste texto, com base
em Sarmento e Marchi (2008).

No estreitamento de lacos com a producdo de Belloni (2007, p. 59), ressalta-se que o
processo de socializacdo ¢ permeado pela “transmissdao social dos sistemas de valores, dos
modos de vida, das crencas e das representacGes, dos papeis sociais e dos modelos de
comportamento”, diferenciando-se em decorréncia do “universo de socializagdo” de cada
crianca ou grupo. Nessa direcdo, Arenhart (2015, p. 195) postula que a classe social aparece
como “principal fator de diferencas e desigualdades”, e a geragao, “como propulsora da possivel
identidade das culturas da infancia e de sua diferenca em relagao aos adultos™.

A busca pela protecdo das infancias populares é necessaria porque suas vidas sao
ameacadas “como uma constante por parte de um Estado que ndo reconhece as infancias
populares como sujeitos de direitos, nem suas méaes, familias de trabalhadores como sujeitos de
direitos” (ARROYO, 2019b, p. 34) reconhecidos politicamente, no caso das criangas, pelo ECA
(BRASIL, 1990), mas que esbarram na lentiddo da implementacéo de politicas publicas.

Arenhart (2015, p. 200) se reporta aos resultados da pesquisa de sua tese para reafirmar

o0 impacto das condi¢cBes materiais de existéncia sobre as brincadeiras das criangas

no contexto da favela, as criancas ndo encontravam tempo, espago, materiais e ndo
Ihes era dada autonomia para gerirem suas brincadeiras. Assim, o faz-de-conta quase
ndo era vivenciado pelas criancas na escola e ndo se manifestara como uma cultura do
grupo. As criancas viviam o brincar nos subterflgios que encontravam na cultura
escolar e este era caracterizado por experiéncias ligadas a exploracfes e desafios
corporais. Essa diferenca é novamente analisada com base nas condiges concretas e
nos referentes culturais de que esse grupo dispde. Nesse particular, tanto a escola ndo
concebe seu papel relacionado a possibilitar a experiéncia da infancia, como esta
também ndo é uma expectativa das familias.
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Ainda no seio da producdo da referida autora, embora seja reconhecida a importancia
de um universo incentivador da vivéncia da brincadeira e do estabelecimento da cultura de
pares, as criancas, devido ao desejo de brincar, construiam uma regra social denominada por

Arenhart (2015, p. 200-201) como “cumplicidade na transgressao” e compreendida como:

sinal da existéncia de uma alteridade infantil negada e sufocada pela cultura escolar
[...] e como uma ordem social construida pelo e no grupo de pares, pela qual se torna
mais possivel a construcdo de espagos e experiéncias alternativas para a expressdo de
Seus interesses como criancas.

A partir do bate-papo sobre as personagens estampadas na camiseta da pesquisadora,
conhecidas pela maior parte das participantes da pesquisa, introduziu-se a conversa sobre
imagem, que evoluiu para o interesse das criangas acerca do funcionamento da cémera
fotografica.

Diante disso, antes de comecar a atividade das silhuetas, as criancas foram convidadas
para utilizar o equipamento fotografico e registrar imagens de seus pares e do grupo, como pode

ser observado nas Figuras 63 e 64:
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Apos a visualizacdo das imagens capturadas, as criangas quiseram saber para onde iriam
as imagens captadas pela camera e como elas vdo para o papel. Explorado o tema das
fotografias, que inicialmente ndo constava no delineamento do estudo, houve a aproximacéo
desse assunto a atividade prevista para o dia (tendo a imagem como ponto comum) e 0 contato

das criangas com as silhuetas impressas em papel A4. Assim ocorreu a apresentacdo da



182

atividade a ser realizada, que consistia em completar a imagem constante na folha como se fosse
uma “fotografia” que eles imaginaram e que estava sendo impressa.

As imagens nos desenhos realizados denotam a presenca da imaginacdo e da
transgressdao com elementos ludicos. Em um primeiro momento, Mariana conta que, em seu
primeiro desenho: “Ela [a boneca] pegou um vestido emprestado com a amiga e foi para essa

festa”.

Figura 65 — Primeiro desenho da Mariana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Miguel, logo que termina sua obra, se levanta e conta 0 que desenhou: “Este é um
menino ‘plantando bananeira’, do lado tem dois bancos e, debaixo da terra, tem agua. Ele €

de um jogo do celular”.

Figura 66 — Desenho do Miguel

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Diogo, ao terminar seu desenho, é convidado a falar um pouco sobre o que fez: “Ele
esta voando para a casa dele nova porgue ele esta viajando pelo tempo na casa dele, magica.

9

E uma ‘casa-foguete
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Figura 10 — Desenho do Diogo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Paula entrega seu desenho e diz que ja estd terminado porque 0 menino esta em uma

sala de projecdo onde tudo € branco.

Figura 11 — Desenho da Paula

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Diante do pedido da pesquisadora, Helena diz que seu desenho “é a Rapunzel”.

Figura 12 — Desenho da Helena

o 88

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Enquanto isso, Adriana conta que seu desenho “é um menino que estd muito feliz. Ele

passou de ano”’.

Figura 70 — Desenho da Adriana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

O desenho da Mariana é definido por ela como “a Aline patinando”, referindo-se a
pesquisadora.

Figura 71 — Segundo desenho da Mariana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

E fundamental, conforme o pensamento de Muller (2006, p. 555), “conhecer as criangas
para entender a sociedade nas suas contradicdes e complexidades e, logo, elas sdo as melhores

fontes para o entendimento da infancia”. Tal assertiva se constroi com os postulados de que

o olhar das criancas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa
na penumbra ou obscurece totalmente. Assim, interpretar as representacdes sociais
das criangas pode ser ndo apenas um meio de acesso & infancia como categoria social,
mas as proprias estruturas e dindmicas sociais que sdo desocultadas no discurso das
criancas (PINTO; SARMENTO, 1997, apud MULLER, 2006, p. 555-556).

O comum desprezo da participagdo das criangas na organizacdo de normatizagdes dos

espacos educativos, na visdo de Reis (2002), é um dos varios momentos em que a infancia
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estaria sendo negada. Embora tenha sido alvo de constante vigilia dos adultos, em suas
pesquisas, o autor apreende que as criangas dao o que elas mesmas designaram “escapadinhas”
para fazer algo que ndo havia sido designado ou permitido pelo adulto. Com base em tais
descobertas, admite-se que “as criangas brincam, mesmo quando os adultos ndo proporcionam
condigdes adequadas. No caso das ‘escapadinhas’, as criangas conseguem subverter a ordem
vigente e brincar longe do controle do adulto” (ibidem, p. 123).

Mesmo sob a ordem da inddstria cultural, as criangas ouvidas no presente trabalho
demonstram possuir tal condigdo. Durante o jogo da memdria com figuras de personagens da
midia, elas comecgaram a falar sobre videos dos youtubers para indicar atitudes veiculadas por

eles, mas que consideram erradas:

Pesquisadora: Quer dizer que se eles ensinarem coisas erradas vocés ndo fazem?
Mariana: E. A gente n&o é ele!

Pesquisadora: E por que vocés assistem?

Leticia: Porque eles sdo legais... sdo enjoados, mas sao legais (grifos nossos).

As manifestacdes de resisténcia podem ser investigadas pelo fato de as productes de
cultura surgirem e se desenvolverem “como um resultado das tentativas das criangas para fazer
sentido, ¢ até certo ponto para resistir ao mundo adulto” (CORSARO, 2009, p. 96). Com a
possibilidade de resisténcia das criancas, as percepces de Benjamim (2013) demonstram a
capacidade de elas ressignificarem as palavras cujos sinbnimos solidificados socialmente ja

Ihes foram apresentados. Concebe-se a especificidade das criancas em:

explorar 0 ambiente, de se relacionar com 0s objetos, com seus pares, com as criancas
de outras idades e com os adultos, de expressar suas emogdes e de estabelecer relacbes
sociais e afetivas diversificadas, experimentando, imitando, simulando, observando,
inventando brincadeiras nos mais diversos momentos, nem sempre especificados ou
permitidos para essa atividade, numa linguagem nem sempre de palavras, em que a
dimensdo do corpo e do movimento ganha amplitude especial — de transgressao, de
fantasia, de musicas e histdrias, do inusitado, do imprevisto, da brincadeira (PRADO,
2002, p. 104).

Imagens registradas pelas criancas apds a leitura do livro Tudo bem ser diferente
refletem outro lugar do corpo no mundo que nao seja em conformidade a um padrdo estético

ou a comportamentos, como pode ser constatado nas imagens a seguir:



186

Figura 13 — Desenho do Miguel

=

Miguel: O meu é um céo
fazendo um pedido.
Pesquisadora: Que pedido?
Miguel: Um osso. E a minha
“Amorinha” (referindo-se ao
seu cachorro).

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 14 — Desenho do Diogo

“O sol é roxo, a
arvore é azul e o
cachorro é verde
porque € tudo
diferente”.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
Figura 74 — Desenho da Denise

Slads T Oton w0 y”}/‘fc R

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Figura 75 — Desenho da Leticia

i, i

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura 76 — Desenho da Helena

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

A resisténcia das criancas as imposicdes do mundo assume grande importancia e
esperanca também na aproximacdo com as producdes de Silva (2009, p. 136), no que diz
respeito a sociedade capitalista e ao discurso neoliberal traduzido no acumulo das coisas, no
“fim da historia, das utopias, afirmando ser o sistema capitalista a Gnica forma possivel de
relagdes econdmicas e sociais”, em que se instaura “o medo como forma de impedir
movimentos de resisténcia de homens e mulheres em suas lutas contra as varias formas de
injusticas”.

Entende-se resisténcia como “praticas da liberdade” que ocorrem “no interior das
relagdes de poder, que por sua vez se alimentam da liberdade dos proprios sujeitos”; logo, ndo
¢ possivel “falar de uma unica liberdade universal e completa e sim em liberdades no plural e

que nunca estdo acabadas, pois sdo construgdes e como tal se exercitam e se colocam em
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movimento na constituicdo de cada um/uma de nds na historia” (SILVA, 2009, p. 143). Pode-
se observar a busca pela liberdade no dialogo depois da leitura do livro Tudo bem ser diferente:
Pesquisadora: Essa histéria que eu contei hoje se parece com as coisas que
acontecem no nosso mundo?
Denise: Sim. Parece, porque no nosso mundo também tem coisas diferentes, cabelos
diferentes, cores diferentes...
Pesquisadora: E é tudo bem ser diferente? Para todo mundo?
Denise: E tudo bem. ‘Pra’ todo mundo, nao. Tem gente que faz maldade com quem
é diferente.
Leticia: Igual fizeram com vocé quando vocé estava de avental 14 na porta da sua

casa e te chamaram de cigana.
Denise: Eu nem liguei (grifos nossos).

Enguanto muitos adultos se petrificam diante da reificacdo, as criangas singularmente
tendem a preservar o direito de ser crianca, ao subverterem o campo sem pedir ajuda aos
adultos, mas a partir de um mundo que lhes é apresentado muitas vezes por eles, com caminhos
ou brechas que permitem respirar ares de liberdade e pertencimento. Marcas sociais,
econémicas, culturais, educativas estdo impressas em seus cOrpos, uma vez que vivem neste
mundo; contudo, sua producdo de cultura se afasta da simples reproducao porque as infancias
ndo foram completamente tomadas pela organizacdo do modo de producéo e da dominagéo,
tampouco sufocadas pelas instituicdes e condicOes de vida.

A logica das criangas diante do mundo ou o que fazem com imagens, padrées, palavras,
tempos, espagos, normas e regras trazidas “prontas” pelos adultos se confronta com o trabalho
exercido pelos homens sob o dominio do capital. Se o trabalho estranhado é realidade para os
adultos e diversas criangas, na infancia se planta a possibilidade de mediacdo com a natureza

de forma ontoldgica

a fim de se apropriar da matéria natural de uma forma (til para sua propria vida, ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e
pernas, cabeca e mados. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele
desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas for¢as a seu
proprio dominio (MARX, 2011, p. 327).

As imagens corporais abordadas pelas criancas nesta pesquisa demonstram tal
possibilidade. O devir historico estd posto quando elas se mostram capazes de ressignificar,
reproduzir interpretativamente e criar culturas infantis a partir da cultura administrada ou
adultocéntrica, inclusive a partir daquelas manifestacbes cujos objetivos se vinculam ao
consumo. Nao ¢ tarefa facil pensar em quantas “ndo criangas” existem no mundo e no Brasil,

em quantas imagens foram quebradas, mas enxerga-las, pensa-las a partir de suas vozes perfaz
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uma tentativa de colaborar com a defesa de seus direitos, inclusive as possibilidades de

construcdo das proprias imagens corporais enquanto criancas.



SINTESES E PROBLEMATIZACOES

Verbo Ser

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que € ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente so principia a ser quando cresce?

E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?

Ser; pronunciado t&o depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

Néo da para entender. N&o vou ser.

\ou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.

(Carlos Drummond de Andrade, 2003)

O caminho da construcdo das sinteses deste trabalho possui marcas fundamentais
oferecidas pelas falas das criancas participantes do estudo e sua discusséao a luz do referencial
tedrico. Nao obstante, € perpassada também pelos impactos da dureza dos tempos atuais, em
especial em nosso pais, no qual os desdobramentos da l6gica econdmica mundial se misturam
a um total desgoverno nacional, em meio a um desafio epidemioldgico de grandes dimensdes.
Ainda que a dificuldade para as reflexdes se imponha duramente a partir da concretude de uma
nova — e desgastante — rotina, da (in)digestédo das incontaveis barbaries politicas e da luta ainda
mais ardua pela manutencdo da salde e da vida, a possibilidade de pensar sobre as falas das
criancas e suas demonstracdes de resisténcia traz consigo um encorajamento necessario para
prosseguir.

A contracultura infantil estd amalgamada ao que Pinto (1997, p. 65) nomeia “mundos
sociais da infancia”, que incluem os “modos diferenciados como as criangas usam, se apropriam
e atribuem sentido aos espacos, tempos, servicos e logicas das instituicdes criadas pela
sociedade adulta para a socializagdo dos mais pequenos”. Tais inferéncias fazem coro ao
entendimento de que, compreendendo que as interpretagdes das culturas infantis “ndo podem
ser realizadas no vazio social, e necessita de se sustentar na analise das condicdes sociais em
que as criangas vivem, interagem e dao sentido ao que fazem” (PINTO; SARMENTO, 1997,
p. 22), depreende-se que
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as culturas e relagdes sociais das criangas merecem ser estudadas em si mesmas, e
autonomamente face as perspectivas e preocupacdes dos adultos; as criangas sdo e
devem ser vistas como seres activos face ao seu mundo proprio e face a sociedade em
que vivem e ndo sdo sujeitos passivos das estruturas e processos sociais (PROUT;
JAMES, 1991 apud PINTO, 1997, p 68).

Dessa maneira, a reproducdo interpretativa, abordagem de socializagcdo na infancia
trazida por Corsaro, denota acrescer as proposi¢oes anteriores, indicando que as criangas sdo
capazes de criar cultura com seus pares, apropriando-se e reproduzindo “informag¢des do mundo
adulto de forma a atender seus interesses proprios enquanto criangas”. Assim sendo, “afetadas
pelas sociedades e culturas das quais sdo membros”, internalizam seus elementos, mas
contribuem para sua mudanca (CORSARO, 2009, p. 31). A imaginacdo e a brincadeira séo
indicadas como meios pelos quais as criangas ndo apenas tornam “concretas essas significacoes
apreendidas, como ela se apropria transformando-as em a¢do”, traduzem Pedrosa e Santos
(2009, p. 54).

No percurso da pesquisa aqui apresentada, foram percebidos varios momentos em que
as criancas demonstram criar uma contracultura no que diz respeito aos padrdes de imagens
corporais postos pelos adultos, pela cultura administrada, pelo poder institucional sobre os
corpos, embora reconhecam e sejam impactadas por isso. Entende-se, portanto, que “a cultura
moderna é apenas uma maneira de ver a realidade e de interpreta-la, logo, existem outras formas
a serem exploradas a partir da transformacéo da nocéo de cultura que conhecemos” (SILVA,
2015, p. 06). Retoma-se aqui algumas falas das criancas/sujeitos desse estudo, nas quais a
imagem corporal aponta alguns desses outros caminhos:

Pesquisadora: Imagine uma pessoa no espelho... Como seria essa pessoa?

Bruno: Uma pessoa grande, cabelo azul com amarelo, pele morena, olhos azuis, nariz
grande, gordo [...]. Bonito.

Pesquisadora: E o corpo de uma fada bonita? Como é?

Paula: Normal.

Pesquisadora: E normal é como?

Paula: E normal, ué... do jeito que ela nascer. Pode ser sem perna, sem braco...
Normal, cada um com sua aparéncia.

Helena: Todos os corpos daqui séo diferentes, mas sdo todos lindos. Essa daqui é
rainha, e a outra faz natacéo.

Pesquisadora: E ai uma pessoa é feia porque o corpo dela é diferente?
Leticia: N&o! Ela é uma pessoal

Assim as criancas constroem outra ordem, com outra compreensdo, indicando que suas
vivéncias e experiéncias sdo diferentes daquelas dos adultos. O que se chama aqui contracultura

indica a adocdo de outra logica de pensar as coisas do mundo, de conviver com pares e nao
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pares, de permanecer fazendo uso da imaginacdo e da ludicidade, mesmo diante do mundo
instrumentalizado que lhes é apresentado. Agamben (2014, p. 33), referindo-se aos preceitos
trazidos pela modernidade, indica que “nada pode dar ideia da dimensdo da mudanca ocorrida
no significado da experiéncia como a reviravolta que ela produz no estatuto da imaginagao”.

Seguindo o pensamento do autor,

longe de ser algo irreal, o mundus imaginabilis tem a sua plena realidade entre o
mundus sensibilis e 0 mundus inteligibilis, e é, alias, a condicdo de sua comunicacao,
ou seja, do conhecimento. E a partir do momento em que ¢ a fantasia que, segundo a
antiguidade, forma as imagens dos sonhos, explica-se a relacdo particular que, no
mundo antigo, o0 sonho mantém com a realidade [...] (idem, ibidem).

As falas e acOes das criancas protagonistas desse estudo demonstraram, como o
pensamento aristotélico, que, ‘“na fun¢do mediadora da imaginacao (nihil potest homo
intelligere sine phantasmate), a homologia entre fantasia e experiéncia é ainda perfeitamente
evidente” (AGAMBEN, 2014, p. 34). Caminhando em sentido antagénico ao da ordem social
estabelecida, as criangas apostam no imaginario e nos sonhos, trazendo leveza para 0 que ja
estd posto como instrumentalizado, incluindo as formas de lidar com seu corpo e do outro,
insubordinando-se a ordem de classes e criando novas amizades. Novamente, 0 resgate de
didlogos constantes da pesquisa permite perceber que 0s preceitos tedricos supracitados estao

inscritos nas falas das criancas acerca de suas imagens corporais:

Pesquisadora: E qual corpo vocés acham bonito... se aparecesse um génio da
ldampada e dissesse que vocés poderiam se transformar em outra pessoa que VOCés
acham bonito, em quem vocés se transformariam?

Diogo: Em um foguete! Porgue eu queria voar bem alto.

Mariana: Eu queria ser uma sereia.

Diogo: Olha, esse é facil (apontando para uma das imagens de sua segunda ficha).
Ele é super-herdi.

Pesquisadora: E quais séo os superpoderes dele?

Helena: Ele voa.

Diogo: Ele solta pum (risos). Acho que o poder dele é soltar fogo.

Pesquisadora: E se vocé tivesse um superpoder, qual vocé queria, Diogo?

Diogo: Queria soltar bichinhos de pelicia.

Pesquisadora: Por qué?

Diogo: Porque eu queria ter uns 30 bichinhos de peltcia.

Pesquisadora: E vocé, Helena? Que poder vocé iria querer?

Helena: Poder de animar as pessoas.

Pesquisadora: Qual super-herdi ou super-heroina vocé gostaria de ser?

Helena: Um unicdrnio.

Pesquisadora: Por qué? Que poderes ele tem?

Helena: Poderes magicos.

Pesquisadora: Se uma fada ou um génio da lampada deixasse vocés mudarem alguma
coisa no corpo, vocés mudariam?

Alice: Eu mudaria.

Pesquisadora: O que vocé mudaria e por qué?

Alice: Eu mudaria para ser uma bruxa e poder voar.
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Sendo assim, as criangas abdicam do destino de “fantasmas” da modernidade, que
seguem sem qualquer mediacgéo entre “res cogitans e res extensa”, utilizando termos trazidos
pelo autor supracitado, em mesma obra, na qual a assente que, quando nos tornamos
“fantasmas”, nesses termos,

a expropriagdo da fantasia, que dai decorre, manifesta-se na nova maneira de
caracterizar a sua natureza: enquanto ela ndo era — no passado — algo de subjetivo,
mas era, sobretudo, a coincidéncia entre subjetivo e objetivo, de interno e externo, de
sensivel e de inteligivel, agora é o seu carater combinatdrio e alucinatorio, que a
antiguidade relegava ao plano de fundo, a emergir em primeiro plano. De sujeito da
experiéncia, o fantasma se torna o sujeito da alienacdo mental, das visGes e dos

fendmenos magicos, de tudo aquilo que fica excluido da experiéncia auténtica
(AGAMBEN, 2014, p. 34).

Nas teias da cultura produzida por elas, nas maneiras peculiares de apreender o0 mundo,
as criangas inscrevem e experienciam outros modos de (con)viver com 0s Sseus pares e ndo
pares, de reagir ao mundo em que vivem, ampliando as possibilidades limitadas pela alienacéo.
As imagens corporais, suas e do outro, ndo permanecem alijadas ao que determina a cultura
administrada, embora se mostrem, por vezes, permeadas por ela. O que consta, nas escutas
realizadas, € a ndo permanéncia no que foi dado como belo, feio, possivel, desejavel, mas o
transito para possibilidades apenas passiveis de serem atribuidas ao corpo e a imagem corporal
fora do espectro da razdo instrumental, como a resposta de Leticia e Helena para a pergunta

“Para que serve o corpo?”:

Leticia: Para se mexer... €ssas coisas.
Helena: Para brincar.

Em proximidade ao que foi percebido no presente estudo, tem-se as memorias de
infancia que Benjamin (2013) escreve. Dentre elas, 0 autor revive sua ida ao médico que, tanto
Ihe diagnosticou miopia, como lhe receitou, além dos 6culos, uma carteira para a realizacdo dos
trabalhos da escola destinados como deveres de casa. Tal objeto, “receitado” com o proposito
de dar-lhe condi¢cdes melhores para a continuidade dos estudos escolares, tinha, no entanto, sua
finalidade completamente subvertida por seu usuério. A reorganizacdo de seus espagos, a
realocacdo dos objetos, as inclusdes de materiais para suas atividades favoritas, como a
decalcomania, fizeram o movel ganhar ares muito mais amistosos que aqueles anunciados no
inicio, tornando-o, nas palavras de Benjamin (idem, p. 153), seu “lugar favorito”.
Rememorando sua infancia, Benjamin, em mesma obra, reitera que ‘“ndo havia nada de mais

reconfortante do que ficar nesse lugar, cercado por todos os instrumentos da minha tortura —



194

cadernos de significados, compassos, dicionarios —, mas sabendo que ali as suas exigéncias de
nada valiam” (p. 154).

Essa contracultura tem lastro em categorias universais tais como corpo, estética e a
propria cultura. Dessa maneira, tomado como importante, abre-se aqui um espago para 0
aprofundamento das mesmas, que se enlacam nesse estudo. Tomando o texto de Dialética do
Esclarecimento, percebe-se a diferenciacdo nos usos das palavras Leib e Korper durante a
escrita de Adorno e Horkheimer — destacada na indicacao de seus usos pelo tradutor da versao
brasileira — cujas razdes se colocam “para além normas ou estilisticas convencionais da lingua
alemd” (BORGES, 2007, p. 352) alcangando proposigdes filos6ficas. Em um apanhado de
trechos de Adorno e Horkheimer, Borges (idem, p. 352-353) infere que quando “os filésofos
querem se referir especificamente ao corpo como organismo bioldgico a palavra escolhida e
KOrper” e se o objetivo € “se referir ao corpo para além do aspecto meramente fisico, ou seja,

um corpo atravessado pelas vicissitudes historicas da alma em uma espécie de conformacéo

reciproca, o termo escolhido € Leib, o corpo vivo”, como ¢é perceptivel no fragmento a seguir:

essa especie de mutilacdo afeta, sobretudo, a relagdo com o corpo (Korper). [...] O
cuidado como o corpo (Leib) tinha, ingenuamente, uma finalidade social. [...] A
humanidade deixa-se escravizar, ndo mais pela espada, mas pela gigantesca
aparelhagem que acaba, é verdade, por forjar de novo a espada. E assim que
desapareceu o0 sentido racional para a exaltagdo do corpo viril; as tentativas dos
romanticos, nos séculos dezenove e vinte, de levar a um renascimento do corpo (Leib)
apenas idealizam algo de morto e mutilado. Nietzsche, Gauguin, Georges lages
reconheceram a inominavel que é o resultado do progresso. [...] Os artistas, a
contragosto, prepararam para a publicidade a imagem perdida da unidade do corpo
(Leib) e da alma. [...] N&o se pode mais reconverter o corpo fisico (Kérper) no corpo
vivo (Leib) (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 217-218).

Adorno e Horkheimer ndo postulam contra a composicdo bioldgica do corpo quando
utilizam Korper, mas, em vez disso, buscam trazer Leib como um corpo que, além de biolégico,
“tem sua materialidade atravessada pelo sentido, pela histdria e pela razao” (BORGES, 2007,
p. 354), trazendo a relacdo homem-natureza. Vé-se que, mesmo em uma teoria calcada no
materialismo historico dialético, ndo se aventa a superacdo completa da cisdo corpo-mente,
utilizando expressao de Zoboli, entretanto, erigem a compreensao de que

COrpo e pensamento encontram destinos comuns porque a separagao entre um e outro,
entre corporal e ndo corporal, como entre sujeito e objeto, é real e ficticia: real porque
denuncia uma cisdo ancestral, fundadora da razdo, mas também de muito sofrimento;
ficticia porque se trata de uma arbitrariedade historica do sujeito (em formacdo) em

relacdo a si mesmo, uma vez que s6 artificialmente pode separar-se e esquecer-se de
sua prépria natureza (ADORNO, 1997 apud VAZ, 2004, p. 29).
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Na discussdo do assunto, Foucault, na obra Microfisica do poder, diz do poder-corpo,
retomando os escritos de Vigiar e punir e avangando em suas assergdes. Ao ser provocado a
dizer sobre o papel do corpo na republica, o autor retoma que “o corpo do rei ndo era uma
metafora, mas uma realidade politica: sua presenca fisica era necessaria ao funcionamento da
monarquia”, mas, diferentemente, “ndo ha um corpo na republica. Em compensagao, ¢ o corpo
da sociedade que se torna, no decorrer do século XIX, o novo principio. E esse corpo que sera
preciso proteger” (FOUCAULT, 2019, p. 234). Fica expresso em suas palavras as implicagdes
médicas sobre o corpo abarcadas pelos fundamentos higiénicos e eugénicos no combate aos
“doentes”, “contagiosos”, “delinquentes” e “degenerados” com métodos de assepsia que
passam a substituir a eliminagdo “pelo suplicio” praticada na Idade Média. Nesse entendimento,
“ndo € o consenso que faz surgir o corpo social, mas a materialidade do poder se exercendo
sobre o proprio corpo dos individuos” (p.235), incluindo

a ginastica, os exercicios, o desenvolvimento muscular, a nudez, a exaltagdo do belo
corpo... tudo isso conduz ao desejo do proprio corpo por meio de um trabalho
insistente, obstinado, meticuloso, que o poder exerceu sobre o corpo das criangas, dos
soldados, sobre o corpo sadio. Mas a partir do momento em que o poder produziu esse
efeito, como consequéncia direta de suas conquistas, emerge inevitavelmente a
reivindicacdo de seu do corpo contra o poder, da salde contra a economia, do prazer

contra as normas morais da sexualidade, do casamento, do pudor (FOUCAULT, 2019,
p. 235).

Se autores como Soares (2013; 2011; 2007), Baptista (2013), Vaz (2002a; 2002b; 2008),
Zoboli (2012), entre outros, trouxeram a este trabalho a questdo do investimento na educacéo
do corpo pela logica do capital a contemplar suas finalidades, Foucault se debruca sobre o tema
abarcando a relacdo entre poder e corpo, também admitindo processos educativos e
civilizatorios construidos externamente e exercidos sobre o homem. De seus distintos lugares
tedricos, colaboram para ampliar a discussdo da construcdo da imagem corporal das criancas
uma vez que tratam do corpo e suas expressdes de forma ndo naturalizada, elencando
componentes histéricos, politicos, sociais e considerando a possibilidade do questionamento da
ordem estabelecida.

Apoia-se aqui nas proposicdes dos autores supracitados que, somadas as discussdes
possibilitadas nos capitulos deste estudo, incitam um movimento — bastante arriscado — de
conceituar corpo. Neste movimento, afina-se a este estudo a compreensdo de corpo como a
materialidade humana histérica e social, entremeada pelo poder, pelo pensamento e pelos
sentidos, sendo instrumento por meio do qual o homem se relaciona com a natureza. A depender

do quéo reificado esta 0 homem serd dada a qualidade desta relacéo.
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A imagem corporal, entdo, penderd mais para Korpus ou para Leib na medida em que
h& a possibilidade ou ndo do esclarecimento, da resisténcia aos padrfes e aos preconceitos e das
verdadeiras experiéncias. Explicita-se entéo as interfaces entre a imagem corporal e a sociedade
capitalista e os impactos desta sobre a primeira. Valendo-se das palavras de Baptista (2013, p.
153), “o corpo é a carcaga da humanidade, sem a qual a existéncia individual ndo se realiza. E
0 abrigo da existéncia da consciéncia — por isso, corpo da consciéncia. [...] é construido historica
e socialmente e, enquanto forca de trabalho, ¢ mercadoria e alienagdo, fetiche e reificacao”.

H& que se retomar ainda o conceito de estética. Esta € passivel de ser compreendida
desde as proposicOes platonicas e agostinianas acerca da beleza, passando pelo empirismo e
racionalismo dos séculos XIV e XV, os ensaios de Kant (1724-1804), Schiller (1759-1805),
Marcuse (1898-1979), Luckéacs (1885-1971), Adorno (1903-1969) assim como 0s escritos de
Ranciére e Huberman representantes dos séculos XX e XXI, entre outros estudiosos. Nao
obstante, apoia-se aqui nas premissas de Schiller que, bebendo em Kant, relaciona a ética, a
estética e a politica e afirma que os impulsos — imagina¢do em Kant — do campo do sensivel,
do ludico e do inteligivel, vinculam-se as formas de vida humanas.

Na composicao de seu raciocinio, Schiller (2017, p. 94), na obra nomeada A Educagéo
Estética do Homem, admite que “somente daquele que é consciente pode-se exigir razao, isto
é, consequéncia absoluta e universalidade da consciéncia; antes disto, ele ndo ¢ homem e
nenhum ato de humanidade pode ser esperado dele”. Para o autor, a sensibilidade ¢ a
consciéncia (o inteligivel) sdo impulsos fundamentais — e opostos — que, se sdo reais na
experiéncia, dao origem a liberdade, fundada na natureza mista do homem e ndo apenas em sua
racionalidade, sendo que “cla tem seu inicio somente quando o homem ¢é completo e ja
desenvolveu seus dois impulsos fundamentais” (p. 97, grifos do autor). Outra relevante
proposi¢do, trazida na Carta XX da mesma obra, € que o impulso sensivel “precede o racional
na atuacdo, pois a sensacdo precede a consciéncia, e nesta prioridade do impulso sensivel
encontramos a chave de toda a historia da liberdade humana (p. 97, grifo do autor).

Aproxima-se, em sequéncia, a elaboracao de seu conceito de estética firmando que

a mente, portanto passa da sensacdo ao pensamento mediante uma disposi¢do
intermediéria, em que a sensibilidade e razdo sdo simultaneamente ativas e por isso
mesmo suprimem mutuamente seu poder de determinacdo, alcangando uma negacdo
mediante uma oposi¢do. Esta disposi¢do intermediéria, em que a mente ndo é
constrangida nem fisica nem moralmente, embora seja ativa dos dois modos, merece
o privilégio de ser chamada uma disposicdo livre, e se chamamos fisico o estado de
determinacdo sensivel, e 16gico e moral o de determinac&o racional, devemos chamar

estético o estado de determinabilidade real e ativa (SCHILLER, 2017, p. 98, grifos do
autor).
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Em valiosa nota de rodapé, o autor minucia sua fala explicando que

todas as coisas que de algum modo possam ocorrer no fendmeno sdo pensaveis sob
quatro relagBes diferentes. Uma coisa pode referir-se imediatamente ao nosso estado
sensivel (nossa existéncia e bem-estar): esta é sua indole fisica. Ela pode também
referir-se a nosso entendimento, possibilitando-nos conhecimento: esta é sua indole
I6gica. Ela pode, ainda, referir-se “nossa vontade e ser considerada como objeto de
escolha para um ser racional: esta é sua indole moral. Ou, finalmente, ela pode referir-
se ao todo de nossas diversas faculdades sem ser objeto determinado para nenhuma
isolada dentre elas: esta é sua indole estética (idem, ibidem, grifos do autor).

Assim, Schiller indica que o julgamento estético passa pela “contemplagdo”, sendo que
“um homem pode ser-nos agradavel por sua solicitude, pode, pelo didlogo, dar-nos o que
pensar; pode incutir respeito pelo seu carater” mas pode também nos aprazer “apenas por seu
modo de aparecer. Nesta ultima qualidade, julgamo-lo esteticamente” (idem, ibidem). Em
continuidade da nota de rodapé, ha uma defesa do autor por uma educacao estética que tenha
como objetivo “desenvolver em maxima harmonia o todo de nossas faculdades sensiveis e

espirituais”, e segue explicando:

para contrariar a corriqueira seducdo de um falso gosto, fortalecido também por falsos
raciocinios segundo os quais 0 conceito do estético comporta o do arbitrario, observo
ainda uma vez [...] que a mente no estado estético, embora livre, e livre no mais alto
grau, de qualquer coercdo, de modo algum age livre de leis; e acrescento que a
liberdade estética se distingue da necessidade I6gica no pensamento e da necessidade
moral no querer, apenas pelo fato de que as leis segundo as quais a mente procede ali
ndo sao representadas e, como ndo encontram resisténcia, nao aparecem como
constrangimento (idem, p. 99, grifos do autor).

Schiller coloca a necessidade da educacdo estética mediante a deformacdo do homem
pela estrutura social nascente apds a revolugdo burguesa, que tomou “a profissdo como medida
do homem” (p. 37) e transformou sua existéncia em simples sobrevivéncia imersa no trabalho.
Dessa maneira, “o homem s6 pode formar-se enquanto fragmento; ouvindo eternamente o
mesmo ruido monotono da roda que ele aciona, ndo desenvolve a harmonia de seu ser €, em
lugar de imprimir a humanidade em sua natureza, torna-se mera reproducdo de sua ocupacéo,
de sua ciéncia” (p. 37).

Associando o impulso ludico ao livre-jogar, Schiller explicita que, portanto, “o homem
joga somente quando é homem no pleno sentido da palavra, e somente € homem pleno quando
joga” (p. 76, grifos do autor). E trazendo a possibilidade estética, traduz que “a beleza realmente
existente é digna do impulso ludico real; pelo Ideal de beleza, todavia, que a razéo estabelece,

é dado também como tarefa um Ideal de impulso ludico que o homem deve ter presente em
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todos os seus jogos” e que “ndo errara jamais quem buscar o ideal de beleza de um homem pela
mesma Vvia em que ele satisfaz seu impulso ludico” (p. 75).

Embora o ponto de partida e os caminhos de Schiller e Adorno sejam diferentes no
pensamento da estética e do belo, seus escritos parecem convergir para a compreensao da
estetica para alem das atribui¢es inumanas trazidas pelo modo de producdo capitalista. A
atencdo dada por Schiller ao ludico como possibilidade estética e o esforco de Adorno em
retomar a estética superando a ideia de “teoria do belo” demonstram a inclinacdo em adotar a
estética como perspectiva do homem sendo humano, ndo reificado completamente, mas
guardando a possibilidade do exercicio estético.

Assim, a relevancia das colaboragcdes de Adorno (2008) na obra Teoria Estética ndo
podem ser esquecidas neste estudo. Discorrendo sobre o belo diante da relacdo todo-partes,
anuncia que “a imagem do belo, enquanto imagem do uno e do diverso, surge com a
emancipagdo da angustia perante a totalidade esmagadora e a opacidade da natureza” (p. 66).
Tratando das obras de arte, a contemplacdo também aparece como elemento importante para
Adorno, que anuncia: “pela imersdo contemplativa, o caradter processual imanente da obra ¢
libertado” (p. 267). O prazer ou a frui¢do estética, entdo, somente pode ser atingido pela
contemplacdo de um espectador que, a0 mesmo tempo, reconhece a dialética entre sujeito e
objeto. Por ai Adorno propde que a arte se torna critica e a liberdade é expressa esteticamente
quando se opGe a racionalidade instrumental, diferenciando-se do falso prazer proporcionado
pela industria cultural.

A cultura, como um dos componentes do tripé da linha de pesquisa a qual se vincula o
presente estudo, pede aqui maior explanacdo das bases conceituais utilizadas, embora tomar
seu conceito permanece tarefa dificil entre os tedricos materialistas pela dialeticidade imanente.
Terry Eagleton (2017), logo no prefdcio de sua obra indica que “o conceito de cultura ¢
multifacetado” (p. 11), aclarando a dificuldade da elaboragao de unica teoria sobre o tema.

ApoOs perpassar a analise de quatro grandes significados de cultura: “1) um corpo de
obras intelectuais e artisticas; 2) um processo de desenvolvimento espiritual e intelectual; 3) os
valores, costumes, crencas e praticas simbdlicas em razao dos quais vivem homens e mulheres,
e 4) uma forma de vida em seu conjunto” (EAGLETON, 2017, p. 13), o autor afirma que “se
aqueles que falam sobre cultura ndo sabem como fazé-lo sem inflar o conceito, talvez seja
melhor que permanegam em siléncio” (p. 178). Eagleton reitera que a palavra cultura prevé
“uma decisiva transicdo histdrica, ela também codifica vérias questdes filosoficas
fundamentais”, sugerindo uma “dialéctica entre o artificial e o natural, aquilo que fazemos ao

mundo e aquilo que o mundo nos faz” (p. 13).
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Ressaltando as tentativas de abordar a cultura em conceitos fechados, Eagleton levanta

discussdes acerca de algumas delas:

a cultura pode ser aproximadamente resumida como o complexo de valores, costumes,
crengas e praticas que constituem o modo de vida de um grupo especifico. Ela é
“aquele todo complexo”, como escreve o antropdlogo E. B. Tylor em uma célebre
passagem de seu Primitive culture (Cultura Primitiva), “que inclui conhecimento,
crenga, arte, moral, lei, costume e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos
pelo ser humano como um membro da sociedade”. No entanto, “quaisquer outras
capacidades” ¢ uma formulagdo imprudentemente liberal: o cultural e o social tornam-
se entdo efetivamente idénticos. A cultura é entdo simplesmente tudo que nédo é
geneticamente transmissivel. [...] Desde a década de 1960, entretanto, a palavra
“cultura” foi girando sobre seu eixo até significar quase exatamente o oposto. Ela
agora significa a afirmacdo de uma identidade especifica- nacional, sexual, étnica,
regional —em vez da transcendéncia desta. E ja que essas identidades todas véem a si
mesmas como oprimidas, aquilo que era antes concebido como um reino de consenso
foi transformado em um terreno de conflito. Cultura, em resumo, deixou de ser parte
da solucdo para ser parte do problema (EAGLETON, 2003, p. 52).

Voltando suas inferéncias para o papel da cultura na modernidade, o autor acresce que

por muitas e variadas razfes, a cultura converteu-se huma preocupacado vital para a
era moderna. Num determinado momento e pela primeira vez, surge uma cultura de
massas comercialmente organizada que se percebe como uma ameaca desastrosa para
a sobrevivéncia dos valores civilizados. A cultura de massas nao foi apenas uma
afronta a cultura elevada mas também uma sabotagem das bases morais da vida social
EAGLETON, 2003, p. 166).

Destarte 0 autor busque anunciar que o conceito de cultura ndo deva ser encerrado,
fechado com um ponto final, aponta um caminho para o seu entendimento dinamico: cultura
como praticas sociais, compreendida em sua historicidade, incluindo ai a interpretacdo dos
conceitos a ela atribuidos, pois assim reconhece-se a capacidade dos sujeitos de dar significado
aos processos histdéricos. Outrossim, prevé que analisar a cultura inclui pensar sobre as
condicBes materiais de vida, incluindo a pressdo da superestrutura em proporcdes que
concedem ao individuo autonomia limitada, controlada pela classe dominante. A cultura esta
entdo atrelada a organizacdo social e a um modelo cultural e, nesta afirmacdo, Eagleton se
contrapBe a abordagem defensora da existéncia de uma cultura para cada coisa, que tende a
homogeneizar as relagdes sociais (PAULA, 2016).

As aproximacdes conceituais acerca do corpo, da estética e da cultura, alinhavam-se
permitindo reafirmar que o direcionamento das investigacGes da imagem corporal restritas ao
campo biol6gico se mostra insuficiente para abarcar a multiplicidade de fatores imbricados em
sua construcdo humana. Apreender as construcdes das imagens corporais a luz do materialismo

historico dialético pressupde recorrer a processos que vdo muito além de medir, comparar e



200

desconsiderar inter-relacdo entre subjetividade e objetividade humanas. Defende-se, portanto,

que

a imagem, mecanica ou mental, é uma forma de presenga que, ao longo da histdria,
com suas inimeras referéncias e vinculagdes, promove uma abertura do olhar em
busca da “transparéncia opaca” do mundo, pois estimula, a imaginagdo, as sensagdes
e a razdo. Nesse sentido, se a entendemos como uma forma de linguagem, ou se a
consideramos como um codigo cultural significativo, de qualquer modo, ela exprime
algo ja produzido e reproduz algo ainda ndo criado. A imagem, portanto, desperta e
convoca um pensamento e sua poténcia reside justamente em sua existéncia enquanto
possibilidade de abertura para a criagdo, a imaginac¢éo e a acdo (FURTADO, 2017, p.
141-142).

Importa refletir sobre as falas das criangas participantes desta pesquisa acerca da
imagem de um corpo belo relacionado a presenca de cabelos lisos, olhos claros e,
principalmente, pele clara. A “cor de pele” colorida com o lapis “rosa claro” ou a “pele mais
clarinha” e suas variantes vocabulares marcaram inimeros momentos da pesquisa, em
diferentes técnicas de coleta de dados, o que traz a necessidade de tentar compreender as falas
das criancas, suas reacdes e interacdes em movimento dialético. Se por um lado constata-se que
existe um ideal de beleza eurocéntrica padronizado por certa cultura administrada, por outro,
0S componentes historicos e sociais também demonstram deixar fortes marcas, caminhando
todos de forma conectada.

Ha que se pesar que ser negro no Brasil — assim como em grande parte do mundo — ndo
é, nem se aproxima, do que significa ser branco. Diferentes pesquisas como Paixao (2003),
Munanga (2005), Abramowicz e Oliveira (2006) entre outras citadas por Silva (2013)

demonstram tal dissimilitude, indicando que

no Brasil, as pessoas tém dificuldade de declarar sua raga/cor, 0 que gera uma situacdo
complexa e conflituosa entre elas. Quem nunca teve um amigo ou conhecido que, ao
se apresentar, diz ser descendente de alemaes, italianos, portugueses etc? Entretanto,
percebe-se que, entre afro-brasileiros, isso nio acontece, eles ndo falam “eu sou
descendente de africanos”. E ndo falam por qué? Algumas hipdteses podem ser
pensadas. Nao querem, pois, ao lembrar desse fato, logo pensam na escravidao, fato
historico marcante que tentam esquecer ou do qual ndo se orgulham. Outra hipdtese é
que ndo falam de sua ascendéncia, pois, na historia do negro brasileiro, s6 €
evidenciada a escravidao; pouco se sabe e ndo ha registros de qual parte do continente
africano vém as familias (SILVA, 2013, p. 132).

Ndo sem tempo, complementando sua reflexdo, a autora coloca ainda sua ultima

hipotese:
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por ser brasileiro, vindo da mistura de varias ragas, isso ndo faz a menor diferenca.
Mas faz, sim! No Brasil, ser negro e se identificar como tal faz a diferenca,
principalmente porque os negros ganham menos que os brancos, mesmo exercendo a
mesma funcdo. Faz diferenca quando o negro é discriminado no seu cotidiano, ao
entrar em um estabelecimento comercial e ndo ser atendido ou ser mal atendido. Faz
diferenca quando o filho chega em casa dizendo que foi xingado ou discriminado s6
por causa da sua cor. Faz diferenga quando se fica sabendo que a maior parte da
populagdo carcerdria € composta por negros, mas é a menor dentro do sistema
educacional. Faz diferenca, sim. E os negros, declarados ou ndo, sabem disso!
(SILVA, 2013, p. 132-133, grifo da autora).

A pertinéncia dos escritos supracitados pode estar inscrita em diversas falas, escolhas e
acOes das criancas participantes da pesquisa, como nas falas de Samuel, Lauro e Mariana,
respectivamente, sobre as pessoas que imaginavam no espelho:

“Um homem. Branco, olho azul, cabelo da cor do meu (castanho claro). E magro
e grandéo”.

“Um homem bonito, de roupa vermelha, tem cabelo liso, loiro, o olho dele é verde
[...] ele é grande e branco”.

“De vestido vermelho, clarinha igual vocé e de cabelo castanho claro”. “Eutambém
vi um homem escuro, bem grande, de nariz grande e roupa roxa [...] era feio”.

Quica o silogismo trazido por Silva (2013) possa estar implicito também na escolha
de Inés na oficina de bonecos e bonecas ou ainda na demora e dificuldade de Leticia para

selecionar as roupas da boneca que escolheu para vestir?

Figura 12 — Inés e as bonecas que vestiu

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Figura 10 — Leticia e a boneca que vestiu

Fonte: arquivo da pesquisadora

A escuta das criancas nesta pesquisa permite reafirmar que, conceber a infancia como
um tempo de vida completamente dirigido pela sociedade administrada, pelos ditames sociais
ou culturais, ¢ incorrer no erro de deslocar a “discussao da crianga e da infincia do campo da
relacdo individuo-sociedade” (SIQUEIRA, 2011, p. 156). Assim, “qualquer forma de
deslocamento desses temas, seja na afirmacdo do individuo, seja na afirmacao da sociedade, é
uma tentativa de conciliagdo daquilo que nao ¢ concilidvel, mas tenso e dialético” (ibidem), &,
de antemdo, vestir de irracionalidade o que também carrega subjetividades. Tal inferéncia
implica em admitir a existéncia de diferentes infancias e criangas, marcadas por suas condicdes
materiais e sociais e historicas de existéncia, bem como seus desdobramentos, incluindo as
possibilidades de subverter o que € posto pelo adulto e pelos projetos que visam administrar a
crianca e a infancia de forma naturalizada. Tais projetos podem se manifestar

nos programas das ciéncias que as estudam, na forma como se processa 0 modo de
socializacdo, nos discursos que apenas nomeiam identidades mas ndo indicam suas
contradigBes, e no deslocamento da crianga e da infancia do campo da vida objetiva-
subjetiva. A vida moderna, e por consequéncia as ciéncias que a legitimam, tém
operado no sentido de subordinar a objetividade & disciplina, ao controle, & adaptagdo,

a instrumentalidade e a utilidade. Os objetivos da razdo também foram administrados,
observados, comparados e mensurados (SIQUEIRA, 2011, p. 162).

Em respostas a pergunta “O que é corpo?”, denotam-se elementos da racionalidade
instrumental, como na fala de Samuel: “A barriga, a cabeca, os pés ,...”; de Helena: “Cabelo,

boca, nariz, olho, perna, brago...” ou de Lauro: “Cabeca, tronco, bragos ¢ pernas”. Aproxima-
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se do Korper e distancia-se do Leib durante o exercicio da conceituagdo. A instrumentalizacéo
traduzida em palavras, imagens, formas e praticas corporais, fomenta uma gama imensa de
preceitos, cuidados, investimentos e crengas concernentes ao corpo e suas manifestagdes.
Permitem reflexdes nesse escopo, as alusdes a imagem de um corpo forte, que pratique
exercicios ou, como Inés e Adriana definiram: corpo bonito ¢ “fazer academia”.

A imagem ideal de corpo é encampada pela cultura administrada — adulta, diga-se de
passagem — e conta com um aparato imensuravel de produtos e servicos a servigo de sua busca.
Dessa maneira, entende-se aqui que as decisdes politicas contidas nos processos educativos e
civilizatérios prosseguem imprimindo nos corpos das criangas os fundamentos da modernidade,
exercendo sobre elas o poder que é dado as instituicBes sociais, dentre elas, a religido, a escola,
a familia e ndo menos importante, o poder das midias, amalgamado a cultura administrada. No
campo dos padrdes estéticos construidos, ndo apenas os ideais de beleza, mas o que se aproxima
do que é tido como feio é também explicitado nas vozes das criangas. Como o que disseram
diante do questionamento sobre 0 que as imagens de dois “youtubers” tém de diferente,

Miguel: “Cabelo laranja e cabelo cacheado...que ainda bem que eu nao tenho!”

Pesquisadora: E quem gosta de cabelo cacheado aqui?
As criangas apenas olharam para a pesquisadora.

Cabe retomar ainda as manifestacGes de repudio ao feio vinculando-o a sujidade, a cor
da pele e a padr6es morais, conforme demonstrado pelas criangas, como na fala de Helena, que
ndo se transformaria em um adulto sujo ou que “come rapido” porque ¢ feio, ou nas definigdes
de corpo feio relacionado com nao tomar banho (Adriana e Paula), que “faz falta de respeito”
(Paula), entre outras falas transcritas no capitulo 1.

Imprescindivel ponderar, que qualquer tentativa de enquadramento das falas das
criangas como preconceitos seria uma desconsideracdo de como as questdes de cor da pele,
classe social e outras “inadequacdes” ao padrdo de imagem corporal instituido reverberam em
suas condigcOes concretas de existéncia; de como tais “inadequagdes” cerceiam seus direitos,
incluindo aqueles condizentes com a infancia. As criancas participantes desse estudo
demonstram caracteristicas de imagens corporais estereotipadas, mas ao mesmo tempo,
perfazendo os varios momentos da pesquisa, tais referenciais ndo se mostraram suficientes para
que houvesse preconceito, segregacdo ou falta de empatia com 0s pares que apresentavam
caracteristicas proximas do que foi trazido como corpo feio.

Compondo o esquadrinhamento tedrico presente, a Sociologia da Infancia permite a

traducdo dos debates acerca da possibilidade de subversdo dessa ordem pelas criancas, em
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movimento de tensdo com os imperativos sociais. Elas, em nenhum momento, s&o alijadas dos
impactos do modo de vida que rege a sociedade, bem como sua vida também se inscreve na
historia e se relaciona com ela em sua construcao, e isso inclui a visdo adultocéntrica sobre elas
e a incidéncia disso nos processos educativos, formais ou ndo. Se as criangas participantes da
pesquisa ndo trabalham, ndo tendo, portanto, sua rotina diaria envolvida diretamente com a
forca produtiva, a construcdo da imagem corporal por elas € mesmo assim impactada pela
objetividade, pois em seus corpos se desdobram as marcas de seu tempo e da histdria.

As condigdes materiais em uma sociedade capitalista definitivamente ndo colaboram
para a existéncia de seres humanos individuados, mas, pelo contrério, suprimem de forma
avassaladora a subjetividade humana, tanto pela conformacéo das condicdes de trabalho e
apropriacdo do tempo de vida dos homens, como ainda pelo carater alienante do trabalho
estranhado. Os homens entdo deixam de se desenvolver enquanto sujeitos na medida em que
ndo se reconhecem no mundo objetivo e nem pensam sobre ele. O homem é transformado em
coisa quando lhe é retirada a condigdo de produzir cultura, sentir, reconhecer-se no mundo e
como individuo nas relagGes sociais e com a natureza.

Porém, a crianca fala de outro lugar, no qual a resisténcia nem sempre aparece de modo
visivel a qualquer olhar. Seu “mundo de coisas”, em retorno a expressdo benjaminiana, carrega
possibilidades de releituras do mundo a garantir-lhe alguma condi¢cdo humana, tdo escassa nos
adultos, cuja luta pelo esclarecimento vem sempre acoplada a altas doses de dedicacéo e esforco
continuo em sair da caverna®3.

Caracteristicas da “crianca nao corrompida” da qual nos fala Adorno (2001, p. 221)
podem ser reconhecidas nas participantes desse estudo. O ndo enredamento profundo nas
tramas da sociedade administrada é denotado em diferentes momentos, como quando as
criangas se referem a atitudes de “youtubers” com as quais ndo concordam, mesmo que oS
assistam como, por exemplo, quando reconhecem as intengdes mercadologicas por tras dos
conteddos apresentados, ou ainda quando ndo tomam para si comportamentos que julgam

inadequados, afirmando:

“K. A gente nio é ele!” (fala de Mariana).

Tal inferéncia remete as ideias de Schiller (2017) acerca da formacao estética do homem

e a necessidade de gue seja mantida a totalidade humana para tal. Em suas palavras,

13 Em alusdo ao Mito da Caverna de Platéo.
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enquanto o entendimento puro usurpa uma autoridade no mundo sensivel e o
entendimento empirico procura submeté-lo as condi¢Bes da experiéncia, as duas
disposi¢cdes maturam até o limite do possivel e esgotam toda a extensdo de suas
esferas. Enquanto aqui a imaginacgdo, por seu arbitrio, ousa dissolver a ordem do
mundo, forca acola a razdo a ascender as fontes mais elevadas do conhecimento e a
buscar, contra ela, o auxilio na lei da necessidade (idem, p. 40).

As criancas participes desse estudo permitem perceber que, apesar das propostas que

Ihes vém prontas, existe um outro lugar possivel, de resisténcia, de subversao, onde o titulo do

livro “Tudo bem ser diferente” parece ganhar vida e ser possivel. Acredita-se que a colocagao

da pesquisadora como um “adulto atipico”, termo proposto por Ades (2009), possa ter

colaborado para que esse “outro lugar” pelo qual as criangas conseguem transitar tenha sido

revelado por elas. Referindo-se a uma pesquisa de Corsaro com criangas italianas, Ades (20009,

p. 132), entende que, entre o adulto pesquisador a as criangas, “ha pré-requisitos para que o

relacionamento se estabelega”, sendo necessario ““[...] que 0 adulto desista um pouco, como

num faz de conta, do poder que lhe confere o papel tradicional de adulto, como quem se agacha

para falar com criancas, estabelecendo uma proximidade ao mesmo tempo fisica e simbdlica”.
Configura-se

um jogo, e o adulto que joga se destaca, aos olhos das criancas, dos outros adultos

distraidos ou reguladores. Torna-se atipico. Mas, cuidado, atipico ndo significa raro

ou anormal; aplica-se a certa categoria de adultos ou a certa disposi¢do dos adultos

em contextos apropriados. As criancas testam os adultos, descobrem muito

rapidamente (esta habilidade Ihes é essencial) quem brinca e quem néo brinca e em
gue momento é possivel brincar (idem, ibidem).

O estudo aqui apresentado foi impulsionado pelo desejo de ouvir as criancas sobre as
possibilidades de (des) construcdo da imagem corporal em tempos de cultura administrada. O
percurso buscou, corroborando com as proposi¢oes de Martins Filho e Barbosa (2010, p. 10),
“colher das criangas — por meio de suas vozes — o material empirico necessario as suas analises”
e fazendo-o “a partir das indicac¢Ges das criangas, falar ¢ ouvir sobre as experiéncias da infancia
e interpreta-las com a participagdo das mesmas”. Nesse interim, concordando inteiramente com
Corsaro (1992 apud ADES, 2009, p. 133), “[...] os papéis se invertem de maneira muito natural,
e as criangas se tornam pequenos professores”.

Possivelmente tal entendimento somado ao papel de adulto atipico adotado pela
pesquisadora tenha feito com que o estudo se tornasse cada vez mais préximo de uma
observagdo participante “como modo de conhecer um grupo de dentro”, como uma estratégia
que reduz “[...] a distingdo entre observador e observado, e permite ao observador (que, em

algum momento, tera mesmo de sair do grupo para voltar a ser cientista) viver na propria pele
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as contingéncias da cultura do grupo”, enquanto que, “as vezes o distanciamento é melhor, é
melhor deixar o grupo a si proprio” (ADES, 2009, p. 130).

Muitas questdes pertinentes ao tema proposto permanecem abertas a novas
investigacOes, incluindo aquelas que tomaram forma durante o percurso aqui apresentado.
Dentre as interrogacdes que extrapolaram os limites dessa pesquisa e permanecem povoando
0s pensamentos da pesquisadora, ficam passiveis de novas formulaces e ponderagdes
académicas a relagé@o entre imagem corporal e consciéncia na infancia, o aprofundamento das
analises acerca do racismo, dos preconceitos, das classes sociais e seus impactos sobre a
imagem corporal na infancia, além de outras buscas dos mesmos temas em diferentes infancias
e com diferentes criancas. Inclui-se ainda as problematizagdes que surgirem diante de novos
olhares pesquisadores sobre a producéo apresentada.

Reafirmando a gratiddo pela oportunidade dupla de aprendizagem — com a academia e
com as criangas — e distanciando-se do idealismo de apontar solugdes para as questdes da
relacdo individuo-sociedade no que tangencia a crianca e a infancia na sociedade em que
vivemos, retoma-se as proposi¢fes de Adorno, para quem a luta contra a desumanizacao
promovida pela razéo instrumental deve, necessariamente, passar pela desmitificacdo desta,
pelo esclarecimento envolvendo a compreenséo dialética de seus mecanismos.

Adentrando a dupla possibilidade de liberdade, a arte e 0 caminhar pelo olhar das
criangas, recorre-se aqui a singeleza de Manoel de Barros, que desvela os processos de
resisténcia das criangas em versos carregados de sensibilidade, como o excerto de “A menina
avoada”, em seu livro “Exercicios de ser crianga”:

No caminho, antes, a gente precisava
De atravessar um rio inventado.

Na travessia o carro afundou

E os bois morreram afogados.

Eu ndo morri porque o rio era inventado.
(Barros, 1999, s.p., grifo meu)

Que na construcdo por imagens corporais mais humanas e na luta pelo esclarecimento
tenhamos um olhar mais atento as criancas. A protecdo de seus direitos de ser crianca coloca a
humanidade a possibilidade de lutar com mais esperanca. Suas vozes, seus olhares e
experiéncias sobrevivem a dureza do mundo, nos dando exemplos sobre como prosseguir,
afinal, como nos presenteou Manoel de Barros (1999, s.p.), “com certeza, a liberdade e a poesia

a gente aprende com as criangas”.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Assentimento

Ol4, crianca!
Sou a Aline e quero Ihe fazer um convite: vocé quer,
como voluntério(a), participar da pesquisa “Corpo
e crianca: a (des)construcéo da imagem corporal
em tempos de cultura administrada”? O que €
esse estudo? Pretendo entender 0 que vocé pensa
sobre a imagem do seu corpo. Onde vai acontecer?
Nos espacos de lazer em torno do Lago dos Buritis
Osvaldo Lima. Como vai ser? VVamos nos reunir,
fazer algumas atividades de desenhos, rodas de
conversa e, nesse momento, vou filma-las e
fotografa-las para depois rever com calma as cenas e, assim, conhecer mais sobre como
vocé aprendeu e socializou as atividades.
Se vocé quiser participar da atividade, ficara com uma folha igual a esta e ird deixar sua
assinatura. Mas, se vocé ndo quiser participar, nao tera nenhum problema; tudo vai ficar
do mesmo jeito. Basta pedir para sair da pesquisa a qualquer momento.
Para vocé poder participar, a pessoa que cuida de vocé terd que deixar também uma
autorizacéo por escrito. Ela ndo vai pagar nada para vocé participar. Tudo o que vocé
quiser perguntar, a gente vai responder. A pessoa que cuida de vocé tambem pode pedir
para vocé ndo participar mais, a hora que ela quiser.

Goiatuba, de de 2019.

Eu, dono(a) deste desenho e desta assinatura, entendi o que a Aline vai fazer nessa
atividade de pesquisa. Tudo o0 que eu ndo entender posso perguntar e sei que eu e a pessoa
que cuida de mim poderemos mudar de ideia e ndo mais participar. Peguei uma folha
igual a esta, sendo que a Aline e meus responsaveis leram para mim.

Autorretrato A minha assinatura pela reescrita
do meu nome
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — pais

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar seu(sua) filho(a) a participar, como voluntério(a),
do projeto de pesquisa “Corpo e crianca: a (des)construcdo da imagem corporal em tempos
de cultura administrada”.

Meu nome é Profa. Aline Magioni Marostica Mariano, sou a pesquisadora responsavel
mestranda em educacdo. ApGs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de
aceitar que seu filho(a) faca parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda ficara
sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, o(a) senhor(a) e nem
seu(sua) filho(a) ndo serdo penalizados(as) de forma alguma. Em caso de ddvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Profa. Aline
Magioni Marostica Mariano, ou com o orientador da pesquisa, Prof. Dr. Romilson Martins
Siqueira, nos telefones (64) 99279-8383/(62) 99636-9418, respectivamente, ou no e-mail
magionimm@hotmail.com. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de
Goias, no telefone (62) 3946-1512, localizado a Avenida Universitaria, n. 1069, Setor
Universitario, Goiania/GO.

A pesquisa acontecerd aos finais de tarde (das 17h30 as 18h30), nos espagos de lazer em torno
do Lago dos Buritis Osvaldo Lima, Goiatuba, Goiads. Ocorrerd o processo de escuta das
criangas, em que serdo utilizados roda de conversa, desenhos e bricolagem. Portanto, eu
registrarei, por meio de fotos e filmagens, as falas das criangas por, aproximadamente, 40
minutos.

Topicos de perguntas geradoras que subsidiardo a pesquisa nas rodas de conversa, na
bricolagem e nas atividades com desenho:

1. O que € o corpo? Para que ele serve?

2. Como voce€ v€ o seu corpo?

3. Vocé hoje mudaria alguma coisa no seu corpo? (Caso a crianga responda afirmativamente a
questao anterior — O que vocé mudaria?)

4. Por que vocé mudaria (ou nao)?

5. Para voce, o que ¢ feio ou bonito?

6. O que ¢ um corpo bonito?

7. Existe um tipo de corpo que vocé acha interessante? Por qué?

8. Ja viu como a televisdo, a Internet e as revistas mostram os corpos dos adultos? O que vocé
acha disso?

9. E sobre os corpos das criangas? O que a televisdo, as revistas e a Internet mostram?

10. Hoje, vocé ainda ¢ crianca. Mas, quando crescer, que tipo de corpo vocé gostaria de ter?
11. Se vocé tivesse superpoderes e pudesse se transformar em um adulto que vocé acha bonito,
em quem vocé se transformaria? Por qué?

12. E se tivesse os poderes de desfazer uma magica, em qual pessoa vocé ndo se transformaria,
pois acha que ela ¢ feia? Por qué?

Justifica-se a realizacdo da pesquisa por entender que tomar a crianga como sujeito ¢ refletir na
sua relagdo com a sociedade e no modo como ambas se constituem mutuamente, em que podem
contribuir no entendimento da constru¢ao da imagem corporal na infancia.

Meu objetivo € compreender a relacdo entre os padrdes sociais de corpo e a crianca, em se
tratando dos movimentos da cultura e contracultura.

Quero apenas ouvir das criangas o que elas entendem sobre a imagem corporal e como a
constituem enquanto seres sociais.

A presente pesquisa € de risco minimo para seu(sua) filho(a), pois ndo visa, em nenhum
momento, constrangé-lo(a) ou violar o direito ou privacidade dele(a). Mas, eventualmente,
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seu(sua) filho(a) pode se sentir constrangido(a) com a presenca da pesquisadora. Se isso
ocorrer, saberei administrar com cuidado essa questdo e, se necessario, posso suspender a
observacao das atividades, bem como a crianca podera desistir a qualquer momento e ficar sob
sua supervisdo. Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Se, por algum motivo, 0(a)
senhor(a) sentir que esta pesquisa ndo cumpra com o0s objetivos aqui apresentados, seu
(sua)filho(a) tera assegurado o direito de assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo
tempo que for necessario, em caso de danos decorrentes da pesquisa (Resolucdo 510, Art. 17,
itens Il e 1V).

Caso o(a) senhor(a) se sinta lesado(a) de alguma forma com a participagédo de seu(sua) filho(a)
na pesquisa, tera assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacao por quaisquer danos
ou prejuizos eventualmente causados. A principio, ndo cabe ressarcimento na presente
pesquisa, uma vez que os participantes ndo terdo qualquer tipo de gasto ou prejuizo. Caso 0s
participantes se sintam prejudicados de alguma forma ao participar deste estudo, poderdo
requerer a indenizacdo em termos legais, e eu, enquanto pesquisadora, ficarei passivel de
decisdo judicial.

As informagoes obtidas serdo utilizadas unicamente para atender aos objetivos-fins da
pesquisa. A identidade do(a) seu(sua) filho (a) sera mantida em sigilo. Também havera o
devido cuidado no manuseio dos instrumentos utilizados na coleta de dados, os quais ficarao
seguramente arquivados e, apds cinco anos, serao queimados e destruidos.

Serdao apresentados resultados parciais da pesquisa no curso da mesma, e em qualquer etapa
ou momento, o (a) senhor(a) poderda retirar o consentimento de seu(a) filho(a) e ele ndo mais
participard. Os resultados da pesquisa serdo comunicados a comunidade académica e aos
orgaos legitimados, para contribuir com a compreensao da imagem corporal da crianca.
Declaracio da pesquisadora: a pesquisadora responsavel por este estudo e sua equipe de
pesquisa declaram que cumprirdo com todas as informacdes acima; que seu(sua) filho(a) tera
acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos
ou tardios, devido a sua participacao neste estudo; que toda informagao serd absolutamente
confidencial e sigilosa; que sua desisténcia em participar deste estudo ndo lhe trard quaisquer
penalizagdes; que serd devidamente ressarcido, em caso de custos para participar desta
pesquisa; e que acatarao decisoes judiciais que possam suceder.

Declaracao do participante: eu, ,
abaixo assinado, discuti com a mestranda Aline Magioni Mardstica Mariano sobre a minha
decisdo em relagdo ao(d) meu(minha) filho(a)/responsavel participar desta pesquisa. Ficaram
claros para mim quais sdo os propositos da pesquisa, os procedimentos a serem realizados e as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia de assisténcia integral e gratuita
por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios, quando necessario. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 processo, sem penalidades, prejuizos ou perdas de quaisquer
beneficios que eu possa ter adquirido ou no uso deste espago publico.

Goiatuba, de de 2019.

Assinatura dos pais/responsaveis pela crianga participante Assinatura da pesquisadora
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Apéndice C — Autorizacao de uso de espago publico na pesquisa: “Corpo e crianga: a
(des)construcio da imagem corporal em tempos de cultura administrada”

Termo de autorizagéo de uso de espacgo publico para fins de pesquisa

Declaracédo da pesquisadora: a pesquisadora responsavel por este estudo e sua equipe de
pesquisa declaram que cumprirdo com todas as exigéncias éticas da pesquisa com criangas
delimitadas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais das criancas
participantes, fornecendo, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e
indiretos, imediatos ou tardios devido a participacdo delas neste estudo; que toda informacéao
sera absolutamente confidencial e sigilosa; que a desisténcia das criancas ou de seus pais em
participar deste estudo ndo lhes trard quaisquer penalizacGes; que serdo devidamente
ressarcidos em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acatardo decisdes judiciais
que possam suceder.

Eu, Sr. Jose Alves Vieira, na qualidade de prefeito do municipio de Goiatuba, Goias,
brasileiro(a), CPF . . - , autorizo a pesquisadora mestranda e professora do
UniCerrado, Aline Magioni Marostica Mariano, CPF: .. - estudante do Programa
de P6s-graduacdo em Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Goiés, sob orientacéo
do Prof. Dr. Romilson Martins Siqueira, a realizar pesquisa de campo nos espacos de lazer em
torno do Lago dos Buritis Osvaldo Lima, Goiatuba, Goiéas, conforme o estudo intitulado
“Corpo e crianca: a (des)constru¢do da imagem corporal em tempos de cultura administrada”,
em que ocorrerd o processo de escuta das crian¢as por meio de roda de conversa, desenhos e
bricolagem com elementos e materiais da cultura infantil.

Por ser expressao da verdade, firmo o presente para todos os fins de direito.

Goiatuba, __ de de 2019.

Sra. Aline Magioni Marostica Mariano Sr. José Alves Vieira
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Apéndice D — Autorizacéo de uso de imagens das crian¢as na pesquisa: “Corpo e crianga:
a (des)construcio da imagem corporal em tempos de cultura administrada”

Data: / /
Pesquisadora: Aline Magioni Mardstica Mariano
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os Pais e/ou Responsaveis

Eu, )
na qualidade de responsavel legal da crianca ,
brasileiro(a), com anos de idade, nascido(a) em / / , autorizo a

participacdo desta crianca na pesquisa intitulada “Corpo e crianca: a (des)construcéo da
imagem corporal em tempos de cultura administrada”, realizada pela mestranda Aline
Magioni Maréstica Mariano, estudante do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo pela
Pontificia Universidade Catdlica de Goias, sob orientacdo do Prof. Dr. Romilson Martins
Siqueira.

Autorizo também a divulgacédo de imagens da referida crianga, bem como sua fala transcrita
pela pesquisadora, para fins exclusivamente académicos e a promogéo de discussdes sobre
a construcdo da imagem corporal das criancas.

Por ser expressdo da verdade, firmo o presente para todos os fins de direito.

Goiatuba, de de 2019.

Assinatura dos pais/responsaveis

Atenciosamente,

Aline Magioni Mardéstica Mariano
Pesquisadora
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Apéndice E — Atividades de bricolagem

As atividades de bricolagem foram realizadas em trés dias consecutivos em uma casinha
de madeira ao lado do parquinho. As criangas e a pesquisadora se acomodavam sentados em

um tapete no chéo.

Figura E-1 — Locais das atividades de bricolagem

Dia 1: Jogo da memoria

Neste dia, estiveram presentes sete criancas em uma atividade de 39 minutos: Miguel (6
anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Denise (9 anos), Leticia (9 anos), Adriana (9 anos) e
Beatriz (7 anos). Para a aplicacdo dessa técnica, buscaram-se os youtubers que propdem abordar
“conteudos infantis” em seus canais. Dentre os sugeridos em um buscador da Internet, foram
selecionados aqueles com maior nimero de inscritos. Além dessa fonte, visou-se conhecer 0s
programas infantis de maior audiéncia em canais abertos que sdo quatro em Goiatuba/GO. Foi
constatado que os canais abertos de televisdo reduziram sensivelmente ou extinguiram a
programacdo infantil de suas redes, com excecdo da TV Cultura que, em contrapartida, ndo é
acessivel no referido municipio.

Para a construcédo do jogo, foram utilizadas fichas de papel-cartao retangulares, imagens

impressas, cola e tesoura, acondicionadas em latas e potes coloridos.

Figura E-2 — Materiais utilizados na atividade de bricolagem




226

Na sequéncia, hé as imagens de youtubers selecionadas para o jogo (de cima para baixo
e da esquerda para a direita): Isaac do Vine (7,32 milhdes de inscritos), Fran, Nina e Bel para
meninas (7,39 milhdes de inscritos), Maria Clara & JP (14,5 milhdes de inscritos), Felipe
Calixto (2,27 milhdes de inscritos), Beatriz Silva (4,66 milhdes de inscritos), Felipe Neto
(35,3 milndes de inscritos), Luccas Neto — Luccas Toon (27,8 milnGes de inscritos),
EduKof (3,45 milhdes de inscritos), Maisa Silva (5,43 milhdes de inscritos), Planeta das
Gémeas (12,1 milhdes de inscritos), Manual do Mundo com Iberé Tendrio (12,9 milhdes de
inscritos), Bela Bagunca (10,6 milhGes de inscritos) e o desenho infantil Super Onze, exibido
em canal de TV aberta. O nimero de pares proposto para o0 jogo da memoria foi inserido de
acordo com as condicdes e motivacOes colocadas pelo grupo de criangas. Retiraram-se as
imagens de canais oficiais e propagandas dos programas, sendo quatro pares impressas em cada

folha tamanho A4, conforme a figura abaixo:

Figura E-3 — Imagens utilizadas no jogo da memoria

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

A conversa iniciou-se com o tema das midias, com maior aproximacao das participantes
da pesquisa ao universo da Internet, em comparagdo aos demais. Os didlogos com as criancas
e entre elas foram desenvolvidos durante a apresentacédo, a construcao e a aplicacdo do jogo.

No horério previsto para o inicio, estavam presentes Diogo Eduardo, Miguel e Mariana.

Os demais chegaram em alguns minutos e se juntaram ao grupo.

Pesquisadora: Quem sabe brincar de jogo da memoria?
Nenhum dos trés sabia.

Pesquisadora: Entdo, eu vou ensinar.

Pesquisadora: Quem aqui usa a Internet e 0 YouTube?
Todos responderam que sim.

Diogo: Eu assisto o Lucas Neto e o Pica-Pau.
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Nesse momento, as imagens impressas foram retiradas uma a uma pela pesquisadora e
pelas criancas de uma lata decorada, enquanto eram identificadas verbalmente. 1sso n&o ocorreu
de modo imediato, apesar de algumas criancas darem indicios dos contetdos tratados pelos

canais. A quinta imagem foi a primeira a ser nomeada.

Pesquisadora: Quem € esse aqui?

Miguel: E o Luccas!

Diogo: O Luccas Neto!

Mariana: Eu conheco!

Diogo: O Super-Focal

Miguel: Eu nédo gosto muito néo...

Pesquisadora: E este ai? O que é? (Desenho Super Onze)

Diogo: E um jogo de futebol.

Pesquisadora: Vocés assistem?

Todos responderam que nao.

Diogo (gritando): Este é o Felipe Neto!

Mariana: E ele é irméo deste! (Apontando para a imagem do Luccas Neto)
Diogo: A mée deles é a mesma méae!

Pesquisadora: Olhem essa imagem aqui. Conhecem?

Miguel: Maria Clara e JP.

Nesse momento, juntou-se ao grupo a Adriana, que disse reconhecer algumas das imagens.

Explicou-se a dinamica de construcdo do jogo as criancas e, em seguida, foram
apresentados os demais materiais a elas (fichas de papel-cartdo, cola e tesoura). Apds breve
impasse entre as criancas sobre quem iria colar a imagem do Luccas Neto, cada uma escolheu
um par de imagens por vez, recortaram e colaram nas fichas de papel-cartdo. Enquanto isso, foi

estabelecido um dialogo com elas acerca do contetdo veiculado nos canais.

Miguel: Esse daqui (referindo-se ao EduKof) ensina a jogar Minecraft® e CS (Counter Strike®) .
Pesquisadora: E como € 0 corpo nesse jogo?

Miguel: No Minecraft®, o corpo deles é quadrado.

Mariana: Até a cabega!

Pesquisadora: O corpo dos personagens se parece com 0 N0ss0?
Todos: Nao.

Miguel: No CS, parece com a gente. E um humano com uma arma.
Pesquisadora: E o corpo no Minecraft® é bonito?

Miguel: Sim.

Pesquisadora: Ou 0 nosso é mais bonito?

Adriana: O nosso é mais bonito.

Pesquisadora: A Maria Clara e o JP, como eles sdo? Sdo altos, baixos...
Miguel: Um é alto e o outro € baixo.

Pesquisadora: E eles falam o que para as criangas?

Miguel: Que eles limpam a casa para ganhar presente.

Pesquisadora: E eles sdo parecidos com vocés?

Mariana, Miguel e Adriana: N&o.

Pesquisadora: E o que eles tém de diferente?

Miguel: Cabelo laranja e cabelo cacheado... que ainda bem que eu ndo tenho!
Pesquisadora: E quem gosta de cabelo cacheado aqui?

As criancgas apenas olharam para a pesquisadora.



228

Nesse momento, Leticia, Beatriz e Denise se juntam ao grupo.
Diogo: Olha...vocé pega dois papeizinhos vermelhos e cola ai (dirigindo-se a Leticia).

A pesquisadora esclarece a atividade as trés criancas. Diogo complementa as

orientagdes para a construcdo do jogo, e Beatriz logo comeca a reconhecer as imagens.

Beatriz: Conhego o Luccas Neto, a Maria Clara e 0 JP.

Diogo mostra as fichas com as referidas imagens.

Leticia: Esse ai é 0 Luccas Neto. Ele s ensina coisa errada.

Pesquisadora: Quem ensina tudo errado?

Leticia, Beatriz e Denise: O Luccas Neto!

Pesquisadora: O que ele ensina?

Leticia: Comer muito doce, fazer bagunca... e ele ensina a comprar tudo dele na loja.

Beatriz: Eu ndo gosto dos brinquedos dele... muito chatos... s6 gosto do boneco.

Diogo: Um dia ele ficou doido. Ele comprou um monte de doce e ficou egoista. Ndo deu nenhum doce
para a Gi.

Beatriz: Eu dou doces para todo mundo.

Pesquisadora: Quer dizer que, se eles ensinarem coisas erradas, vocés nédo fazem?

Mariana: E. A gente néo é ele!

Leticia: Tem uma colega da minha escola que vem para ca também.

Beatriz: Da minha escola, s6 eu que venho.

Leticia estuda na escola privada A e, Beatriz, na B. As demais criangas estudam em escolas publicas
municipais.

Diogo Eduardo: Quem faz mais bagunca é o Luccas Neto. Um dia, ele colocou os ovos no liquidificador
e bateu tudo la.

Leticia: Vocé viu o filme dele?

Miguel: Aham.

Leticia: Esta na Netflix®. O Luccas Neto quebrou televisao, abajur... roubaram as joias da mée dele,
ele mente...

Diogo Eduardo: Ele mandou a almofada na televisdo, quebrou a televiséo e o vaso da mae dele! Ele é
doido! E o vaso estava cheio de flor!

Pesquisadora: E vocés fazem isso também?

Todos: Nao!

Pesquisadora: E por que vocés assistem?

Leticia: Porque eles sdo legais... sdo enjoados, mas sao legais.

Com o término da construg@o do jogo da memoria, a pesquisadora pede para as criangas colocarem
as fichas no centro do circulo.

Beatriz (ao virar uma carta): Quem é essa?

Adriana: E a Maisa.

Beatriz: N&o sei quem ela é.

Leticia: Aquela que fez “Carinha de Anjo”’!

Pesquisadora: E o que a Maisa ensina?

Leticia: Ensina a gente a ser blogueira.

Beatriz: Quem é essa?

Pesquisadora: Beatriz Silva.

Leticia: Ela ensina a gente usar tiara de gatinho, blusa, blusa de frio... fazer as unhas coloridas... eu
fago!

Pesquisadora: Tem maquiagem?

Beatriz: Eu tenho maquiagem em casa.

Pesquisadora: E vocé usa Beatriz?

Beatriz: S6 de vez em quando.

Pesquisadora: Olha, a Maria Clara e o JP!
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Beatriz: Um dia, eles pediram muito um bebé de verdade, e a boneca que parecia um bebé virou um
bebé! O sonho deles se realizou!

Leticia: Foi edigdo de video.

Pesquisadora: O que é edi¢do de video?

Leticia: Eles editam para parecer verdade.

Pesquisadora: O que o Felipe Calixto faz?

Adriana: Faz slime.

Beatriz: Eu faco slime, mas tem hora que d& errado.

Leticia: Eu vendo slime.

Assim que terminou a primeira rodada do jogo, a pesquisadora sugeriu que jogassem

mais uma vez, algo aceito pelas criangas prontamente.

Miguel (virando a carta do EduKof): Esse que ensina Minecraft® e CS. CS é bem legal.
Pesquisadora: Por que é legal?

Miguel: Porque vocé joga com dinheiro ou com hacker.

Leticia: Hacker!? Credo!

Pesquisadora: E ruim hacker?

Denise: Ele faz mal para as pessoas.

Leticia: E tipo roubar no jogo.

Adriana: E roubar no jogo!

Miguel: Mas ele pode ser banido do jogo.

Leticia: Mas ninguém descobre.

Mariana: Olha! O Isaac!

Adriana: Ele é feio.

Pesquisadora: Por que ele € feio?

Adriana: Por que ele faz tudo muito baguncado.

Diogo Eduardo: Eu podia ir outra vez para conseguir o Luccas Neto!
Denise: Eu sei onde ele esté.

Beatriz: Eu também.

Ao término dessa rodada, a pesquisadora sorteou 0 jogo entre as criangas que estavam
presentes.

Dia 2: Espelhamento

Com duracdo de 51 minutos, a segunda atividade da técnica de bricolagem consistiu no
espelhamento de imagens por meio do desenho. Para tanto, foram utilizadas folhas A4 divididas
em quatro quadrantes, cada um com a metade de uma imagem de crianca impressa em cores,
totalizando dez fichas diferentes. Para a edi¢do das imagens, empregaram-se as ferramentas do
programa Word®. Procurou-se retratar a diversidade de criancas a partir de imagens disponiveis
publicamente na Internet. Participaram quatro criancas nessa atividade: Diogo (8 anos),

Mariana (7 anos), Helena (7 anos) e Fabio (9 anos).



Figura E-4 — Fichas para espelhamentos
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Ap0s a acolhida, para explicar o que seria o espelhamento, foi utilizada uma prancheta
vazia para encobrir parte do rosto de uma das criancas, em uma analogia com a atividade a ser
realizada. Posteriormente, elas foram convidadas a pegar aleatoriamente uma prancheta com
uma ficha e desenhar a parte inexistente na figura, por meio de materiais como lapis grafite,
lapis de cor, giz de cera, borracha e apontador. Diogo pediu outra folha assim que terminou a

primeira; logo, ele usou duas fichas.
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Figura E-5 — Materiais utilizados nos
s :

e

espelhamentos
. W

Fonte: Arquivo da pesquisadofa (2020).

Assim que as criangas comegaram os desenhos, iniciaram-se o0s didlogos com elas e
entre elas.

Pesquisadora: Criancas, o que sdo estes desenhos que estao nas folhas?

Mariana: Meninos e meninas.

Pesquisadora: Essas criancas que estdo ai, sdo todas iguais?

Mariana e Helena: N&o.

Carlos balancou a cabeca negativamente.

Pesquisadora: Elas tém corpos diferentes?

Todos juntos: Sim.

Pesquisadora: E o que elas tém de diferente?

Mariana: A cor. A cor da pele. Essa aqui é escura e essa aqui é mais clarinha.

Diogo: O cabelo, a coroa...

Helena: Cada um nasce e tem um corpo diferente... uns tém cabelo, outros ndo tém; uns tém dentes,
outros ndo tém... muita coisa.

Pesquisadora: E qual corpo vocés acham bonito? Se aparecesse um génio da lampada e dissesse que
vocé poderia se transformar em outra pessoa que vocés acham bonito, em quem vocés se
transformariam?

Diogo: Em um foguete! Porque eu queria voar bem alto.

Mariana: Eu queria ser uma sereia.

Helena: Eu queria ser inteligente.

Pesquisadora: Igual a quem?

Helena: Todo mundo que tira nota boa nas provas...

Pesquisadora: E por que vocé queria ser sereia, Mariana?

Mariana: Eu néo queria ser sereia, nao.

Pesquisadora: E se o génio da lampada aparecesse, vocé gostaria de se transformar em outra pessoa?
Mariana: Sim. Eu queria ser homem porgue é melhor, mais legal.

Pesquisadora: Mais legal por qué?

Mariana: Eu ndo sei.

Pesquisadora: E qual das criangas que estdo na folha de vocés que é mais bonita?

Helena: Eu acho que todas.

Mariana: A que tem vestido.

Helena: Todos os corpos daqui séo diferentes, mas sdo todos lindos. Essa daqui é rainha e a outra faz
natacéo.

Pesquisadora: E os outros dois? Qual a diferenca entre eles?

Helena: Todo mundo pode ter cabelo, mas alguns sdo especiais. Um é macho e o outro é fémea... essa
daqui ndo tem cabelos, mas é menina.

Mariana: O Diogo é especial!
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Pesquisadora: Por qué?

Mariana: Porque ele toma remédio.

Diogo (olhando para a pesquisadora e depois para a chuva): “Obrigado, chuva! Obrigado por lavar
minha bicicleta que estava suja”.

Helena: Tem gente que tem um corpo especial.

Pesquisadora: Por qué?

Helena: Porque esta4 doentinho ou esta na cadeira de rodas ou no colo... ai € especial. S6 que eles
também brincam e fazem muitas coisas.

Pesquisadora: Gente, me conta uma coisa... 0 que é corpo?

Helena: E 0 nosso corpo... tem muita coisa dentro da gente... tem corac&o, tem cérebro...
Pesquisadora: E para que serve esse corpo?

Mariana: Para se movimentar.

Diogo: Eu sei fazer exercicio (Levanta-se e comeca a contar de um a oito, realizando movimentos
tipicos da calistenia.

Mariana: Ele faz futebol e natacao.

Pesquisadora: E o que é corpo, Carlos? Para que ele serve?

Diogo (pensativo): L& no futebol, no ano que vem, vai entrar uma menina nova... ela é boa de bola! O
ano que vem vai [sic] entrar muitos meninos e muitas meninas na natagéo, no futebol.

Mariana: Cadé o [lapis] cor de pele?

Pesquisadora: Cor de pele... que cor € cor de pele?

Helena: Qualquer cor... marrom-claro...

Mariana: E essa cor aqui, ! (Mostrando o lapis rosa-claro).

Pesquisadora: Mas essa é a cor da pele de todas as criancas que estao na sua folha?

Mariana: Nao. Essa daqui é dessa cor (pegando um lapis marrom).

Pesquisadora: Entdo, qual é a cor de pele?

Mariana pega o lapis rosa-claro, me mostra e coloca ao lado de seu brago.

Pesquisadora: E se vocés pudessem escolher uma pessoa para ndo ser porque é feia, em quem vocés
ndo gostariam de se transformar porgue é feio?

Diogo: Eu ndo queria ser policial, nem borracheiro... porque é feio.

Mariana: Eu ndo ia querer ser escura.

Pesquisadora: Escura como?

Mariana aponta para a imagem de uma crianga negra que esta em sua folha.

Pesquisadora: E por qué?

Mariana: Porque eu acho feio.

Pesquisadora: A televisdo e a Internet mostram criangas como estas que estdo nas folhas de vocés?
Mariana: Mostram as clarinhas.

Helena: E desenhos.

Diogo: Olha! Esse é facil! (Apontando para uma das imagens de sua segunda ficha) Ele é super-heroi.
Pesquisadora: E quais sdo os superpoderes dele?

Helena: Ele voa.

Diogo: Ele solta pum! (risos) Acho que o poder dele é soltar fogo.

Pesquisadora: E se vocé tivesse um superpoder, qual vocé queria, Diogo?

Diogo: Queria soltar bichinhos de pelucia.

Pesquisadora: Por qué?

Diogo: Porque eu queria ter uns 30 bichinhos de pelucia.

Pesquisadora: E vocé, Helena? Que poder vocé iria querer?

Helena: Poder de animar as pessoas.

Pesquisadora: E a Mariana?

Mariana: Se tivesse um bichinho machucado, eu queria ajudar.

Diogo: Eu s6 vou fazer mais esse. Depois eu tenho que ir para casa antes de 0 meu pai chegar porque
ele é muito chato.

Nesse momento chegou o Fabio, que logo se juntou ao grupo e iniciou a atividade.

Mariana termina sua atividade.

Pesquisadora: Se vocé pudesse escolher uma das criangas que estdo na sua folha para vocé se
transformar, qual seria, Mariana?
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Mariana: Essa mais clara.

Pesquisadora: Fabio, as criancas que estao em sua folha séo iguais?

Fabio: Ndo. Na verdade, sdo iguais... porque s&o seres humanos.

Pesquisadora: Por que essa tem rodas?

Fabio: Para andar, porque é deficiente.

Pesquisadora: Fabio, se tivesse uma lampada mégica e vocé pudesse fazer um pedido para se
transformar em uma pessoa bonita, em quem vocé se transformaria?

Fabio (sorrindo): No Homem de Ferro.

Pesquisadora: Vocé acha ele bonito?

Fabio: Acho ele legal. Aquela “armadurona” dele... ele tem o poder. Eu queria ter poder.
Pesquisadora: E se tivesse uma outra magica ao contrario e vocé pudesse escolher uma pessoa para
nao se transformar porque vocé acha feio?

Fabio: Eu ndo queria ser o Hulk. Porque ele é verde.

Pesquisadora: E se ele fosse de outra cor?

Fabio: Eu queria ser o Hulk vermelho. Porque ele tem armas e o verde nao tem.

Pesquisadora: E se vocé pudesse mudar alguma coisa no seu corpo, vocé mudaria?

Fabio: Sim. Minhas maos. Queria que elas fossem de ago para eu ser mais forte.

Diogo: Eu né@o queria mudar nada.

Mariana: Nem eu.

Helena: Eu queria ser mais inteligente.

Enquanto Fabio terminava a atividade, as demais criancas brincavam ao lado com o jogo da meméria
do dia anterior.

Pesquisadora: Vocé gostaria de ter o corpo de algum destes youtubers, Fabio?

Fabio: Sim. Do Luccas Neto! Para brincar com slimes gigantes!

Na sequéncia, ha as producdes das criangas e outros apontamentos:

Figura E-6 — Desenhos e espelhamentos

Esse é 0 mais
bonito. Queria
ter esse cabelo.

Ela esta
dancando balé.




Ele estd meio
triste... porque
tem que vencer.

Esta feliz porque
faz natacéo.
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Ele esta
chorando.

Ele esta feliz
porque tem
superpoderes.

Esta sem
cabelos... é
especial ou
doentinha... mas
€ menina!

Ela esta triste ou
brava porque
venceu.



235

Crianca fazendo
oracao.
Esta sentindo dor
porque esta
fazendo
“abertura”.
Tem rodas , .
porque é Essa € a mais
deficiente. bonita.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Dia 3: Oficina de bonecos e bonecas

A oficina contou com bonecos(as), roupas e acessorios para eles, com duracdo de 58
minutos. Os(as) bonecos(as) estavam em uma caixa colorida, e as criancas foram instigadas,
como um desafio, a imaginar o contetdo ao balancar a caixa. Quando acertaram, a caixa foi
aberta, as roupas e 0s acessorios foram incorporados ao espaco e, dadas as explicacdes
necessarias, iniciou-se a atividade. Participaram oito criancas: Adriana (9 anos), Mariana (7
anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos), Paula (9 anos), Inés (9 anos), Leticia (9 anos), Denise
(9 anos) e Isabel (6 anos). Elas foram convidadas a vestir bonecos(as) com cinco itens dentre

os disponiveis.
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Figura E-7 — Bonecos(as) sem vestimentas

Fonte: Arquivo da pesquisa('jora (2020).
Diante da abertura da caixa, as criangas se animaram com o conteudo.

Mariana: Olha! Estao peladas!

Pesquisadora: Pois é! O desafio € vestir as bonecas e 0s bonecos.

Diogo (virando-se para o lado): Eu € que n&o vou brincar com isto!

Adriana, Mariana e Helena, ao comegarem a tirar as bonecas e bonecos da caixa, conversavam se elas
eram “meninos” ou “meninas’.

Diogo (correndo para fora da casinha de madeira): Eu é que ndo quero ver isso ai.

Adriana: Essa é uma menina... morena. Essa é ruiva.

Nesse momento, Diogo volta para o grupo, pega uma boneca e diz: Boneca feia.

Ao continuarem retirando o material da caixa, Diogo exclama: Um boneco! Eu sempre quis um
bonequinho desse aqui...

Mariana (retirando um boneco negro de dentro da caixa): Esse aqui € menino... Ele esta de batom!
Adriana: E a cor da boca dele.

Mariana: Eu gostei mais dessas duas aqui (apontando para duas bonecas loiras).

Pesquisadora: E por que vocé gostou mais delas?

Mariana: Porque esta daqui tem um enfeite e a outra é clarinha.

Pesquisadora: E vocé, Adriana, de qual vocé gostou mais?

Adriana: Dessa daqui (apontando para a boneca ruiva). Porque o cabelo dela é diferente... a cor.
Nesse momento, Paula junta-se ao grupo. Diogo sai do espago e retorna rapidamente.

Helena: Eu gostei mais dessas trés. Elas sdo do desenho da Barbie.

Inés chega e, juntamente com Paula, recebe as informacdes sobre a atividade.

Pesquisadora: E esses bonecos? Tém o0s corpos iguais?

Paula: N&o. Esse daqui é assim... mais... forte. Esse daqui tem a pele assim... mais lisa (0 boneco menos
musculoso).

Mariana: E essa daqui € a Barbie! (Segurando a boneca loira, de cabelos longos e olhos azuis).
Pesquisadora: Os bonecos sdo diferentes?

Mariana: Esse daqui é claro, esses aqui S0 escuros.

Adriana: Esses s&o morenos e esses sdo brancos.

Mariana: Eu gostei dessa que é uma Barbie (segurando a mesma boneca).

Pesquisadora: E o que vocés pensam destas duas bonecas aqui?

Mariana: Essa é mais gordinha e essa é mais magrinha.

Pesquisadora: E qual dessas tem o corpo bonito?

Adriana apontou para a boneca ruiva, Paula, para a negra, e Mariana, para a loira.
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Helena: A que tem atitude.

Pesquisadora: Como € isso?

Paula: Tem que ter respeito, sinceridade e... ser humilde.

Pesquisadora: E para vocé, Adriana, o que é ter um corpo bonito?

Adriana: E fazer academia.

Pesquisadora: E para vocé, Inés?

Inés: Fazer academia.

Mariana: Ter maquiagem.

Pesquisadora: E o que é um corpo feio?

Diogo: N&o sei.

Paula: N&o tomar banho, fazer falta de respeito...

Mariana: Ficar folgado... ndo faz o que a mae quer.

Helena: N&o faz tarefa...

Adriana: Que ndo toma banho.

Pesquisadora: Bem... agora vocés escolham uma boneca ou boneco para cada um e eu vou buscar
outras coisas para continuar nossa atividade.

Paula pegou uma boneca loira e depois trocou por uma negra de cabelos lisos. Adriana escolheu a
ruiva. Helena ficou com uma boneca branca de cabelos pretos. Mariana continuou com a loira de olhos
azuis e Diogo escolheu um boneco negro.

Mariana: Nossa! E roupa! E trem para cabelo! (Saltitando)

Helena: Acessorios.

Diogo: E cadé as roupas do meu boneco?

Diogo: O meu vai ficar bonito porque eu t6 [sic] colocando uma jaqueta.

Paula comeca a pentear os cabelos da boneca com uma escovinha e diz: Eu tenho um mont&o de Barbie.
E é tudo original.

Enguanto as demais criangas seguem escolhendo roupas e acessorios, vestindo e trocando o que
escolheram, Paula penteia os cabelos de sua boneca e olha 0 movimento do grupo.

Pesquisadora: Diogo, por que vocé escolheu este boneco?

Diogo: Porque ele € bonito. Por causa da roupa. (Ele pediu ajuda nos momentos de vestir seu boneco,
pois ndo conseguia colocar calcas e blusas).

Adriana: Eu posso fazer com um menino?

Pesquisadora: Pode, sim. Podem escolher.

Adriana escolhe um boneco e comega a vestir.

Nesse momento, chegam Leticia e Denise.

Leticia: Ah, ndo! Que “pezuda’! O sapato ndo entra!

Diogo (terminando de vestir o segundo boneco): Eu gostei do ténis. Combinou com a roupa! Aqui meu
bonequinho. Ficou mais legal que o outro.

Denise: Essa daqui é gorda.

Pesquisadora: E quando ela é gorda, é feia ou bonita?

Leticia: E feia.

Paula: E bonita.

Leticia: A gente tem uma colega gordinha na nossa sala e eles fazem muito bullying com ela. Eles falam
“Vocé ¢é gorda e, se vocé é gorda, vocé ndo pode”. E eu jd falei que eu vou parar na diretoria, mas eu
nado vou calar. A Jéssica também chamou outra colega de magricela e ficou falando que a roupa dela é
feia...

Pesquisadora: Uma pessoa é feia porque o corpo dela é diferente?

Leticia: Nao! Ela é uma pessoa, tia!

Paula (ainda sem ter conseguido vestir sua boneca): A cor da minha boneca é perfeita, o cabelo dela é
perfeito. Para mim, pessoa negra com [roupa] preto e branco, combina.

Diogo (ap6s vestir o terceiro boneco e ndo encontrar mais nenhum na caixa, decide escolher uma
boneca e comeca a vesti-la): Eu preciso de mais um. Vou pegar essa daqui.

Mariana resolve pegar uma boneca negra com cabelos curtos e crespos, objeto de discusséo sobre o
fato de ser menino ou menina.

Leticia: E menina! Olhe os seios dela.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu esta, Mariana?
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Mariana: Porque eu acho o cabelo dela bonito.

Pesquisadora: Gente, a Paula ainda néo vestiu a dela!

Paula: Eu sou muito indecisa, tia. Eu sou mais indecisa ainda quando vou escolher minha roupa.
Diogo (penteando os cabelos da boneca, embora demonstrando constrangimento): Aline, vocé pode me
ajudar a pentear esse cabelo da boneca aqui?

Pesquisadora: Mas vocé consegue pentear, ndo consegue?

Carlos continuou penteando.

Nesse momento, Helena precisou ir embora.

Paula (ainda trocando as roupas de sua boneca): Eu acho que eu tinha que ter uma boneca mais
gordinha.

Pesquisadora: E 0 que mais que vocés se lembram de um corpo feio?

Leticia: Dizem que € o que tem manchas. Mas, pra mim, ndo importa se tem manchas, se € preto, se é
branco... tudo pode ser meu amigo... sendo bom comigo...

Pesquisadora: E vamos pensar... para que serve 0 corpo?

Leticia: Para se mexer... essas coisas.

Helena: Pra brincar.

Paula: Pra correr, machucar... (risos)

Adriana: Pra tomar banho.

Ao acharem um boneco de configuracdo diferente dos demais, comegcaram a conversar se era menino
Ou menina.

Adriana: Esse aqui € menina, ndo é menino. Tem um piercing.

Paula: Esse é do Monster High... € menino.

Adriana: Mas tem um piercing aqui.

Paula: Mas é menino.

Adriana: Mas a perna dele é muito grande. E horrivel.

Paula: E menino. Eu sei que é menino... Sabe, 14 na escola tem um menino que namora outros meninos.
Leticia: E gay. E tem muito bullying com ele também.

Paula: E tem pai que ja quis matar o filho porque ele era gay.

Pesquisadora: E o que vocés acham disso?

Denise: Eu ndo acho nada.

Paula: Eu acho que ndo pode matar ninguém.

Junta-se Isabel ao grupo. Adriana oferece uma boneca e ela aceita.

Ana Flavia: Nossa! O Diogo fez cinco! Ele ndo é indeciso.

As criancas foram convidadas a se sentarem no chéo e apresentarem suas bonecas e bonecos.
Adriana e Denise descreveram as roupas e 0s acessorios de suas bonecas.

Figura E-8 — Adriana e Denise e as bonecas gque vestiram
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Em outro momento, as criancas que participaram da pesquisa tiveram as seguintes

impressoes:

Paula: Foi muito dificil de fazer porque muita gente diz que cor negra é muito dificil de escolher roupas
porque combina mais com preto, branco e ndo combina com rosa... Para mim, combina.

Leticia: E também tem gente que fala que quem é preto ndo pode usar roupa preta e nem branca... se
usar branco, vai encardir, e se usar preto, vai ficar camuflado e ficar parecendo que esté pelado.
Paula: Ela esté indo para a praia e esta de botas porque vai no show na praia. Ela esta levando duas
bolsas. Uma tem protetor solar e a outra tem toalha e... e so.

Figura E-9 — Paula e sua boneca

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Leticia: Eu achei a cor dela linda, ela é loira, os olhos dela sdo cor de mel, assim como os meus, e a
roupa dela combinou muito com a cor dela. O sapato também. Cologuei esta pulseirinha e esta bolsa
para ela guardar o celular dela, o dinheiro, porque ela ia sair com os amigos dela. Eu também coloquei
esse banquinho aqui para ela se sentar e consegui vestir minha boneca com cinco coisas.

Figura E-10 — Leticia e sua boneca

Fonte: Arquivo da psqisadora (2020).
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Diogo: Eu gostei muito desse aqui porque o chapéu parece de bombeiro, a bermuda parece normal e o
sapato marrom. Esse outro eu também achei legal. Ele esta4 sem sapato. E essa daqui eu achei o vestido
bonito.

Figura E-11 — Diogo e seus bonecos e boneca
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G

adora (2020).

Fonte: Arquivo da pesquis

Pesquisadora: E a sua, Isabel?
Isabel: Achei essa daqui mais bonita. O cabelo curto é bonito.

Figura E-12 — Isabel e sua boneca

)
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Mariana: A minha tem dculos, vestido colorido e é muito bonita.

Figura E-13 — Mariana e sua boneca

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Inés: Essa daqui tem uma bolsa, um vestido colorido e um sapato. Achei ela bonita por causa do vestido
e do sapato. A outra tem uma coroa, 6culos, o sapato e este vestido.

Figura E-14 — Inés e sua s bonecas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Assim sendo, os(as) bonecos(as) ficaram vestidos da seguinte forma:

Figura E-15 — Bonecos(as) vestidos pelos participantes da pesquisa.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Apéndice F — Atividades de desenho

As atividades de desenho foram realizadas em quatro dias consecutivos na casinha de

madeira e no gramado. O tapete no chdo continuou sendo utilizado.

Figura F-1 — Locais das atividades de desenho

Dia 4: Desenho e literatura

Neste dia, estiveram presentes sete criancas: Miguel (6 anos), Mariana (7 anos), Diogo
(8 anos), Helena (7 anos), Paula (9 anos), Leticia (9 anos) e Denise (9 anos). A atividade teve
a duracdo de 63 minutos, utilizando-se o gramado ao lado da casinha de madeira. Inicialmente,
as criancas foram convidadas a ocupar o espaco do tapete pelos auxiliares de pesquisa. Assim
que elas se sentaram, a pesquisadora chegou vestida com elementos ludicos e as participantes
ficaram bem préximas. A obra literaria lida foi Tudo bem ser diferente, de Todd Parr.

Figura F-2 — Pesquisadora e participantes em roda de leitura

-
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Pesquisadora: Boa tarde! Que bom que vocés estdo aqui!

Mariana: Vocé vai dancar balé?

Pesquisadora: N&o, eu vou ficar com vocés. Eu sou a fada...

Helena: Madrinhal

Miguel: Do dente!

Todos riram.

Miguel: Uma vez, meu dente caiu e eu coloquei debaixo do travesseiro. No outro dia, o dente sumiu e
apareceu [sic] dois reais.

Mariana: O Diogo est4 com dente novo nascendo.

(Diogo mostra o dente e, em seguida, todos comegam a mostrar os dentes “moles”).
Pesquisadora: Acho que vou ter que falar com as amigas fadas do dente para visitarem vocés... Muito
bem! Hoje eu vou contar a historia que estd neste livro para vocés. E uma histdria sobre pessoas
diferentes, escrita por esse autor que se chama Todd Parr.

Mariana: Diferentes como nossos crachds!

Pesquisadora: Sim... cada um de uma cor. Quem consegue ler o titulo do livro?

Todos: Eu!

Entdo, todos leram o titulo em conjunto.

Mariana (olhando uma ilustracao do livro): Nossa! O que € isso?

Pesquisadora: Uma crianga!

Mariana: Mas uma crian¢a com um nariz deste tamanho?

Pesquisadora: Sim! Tudo bem precisar de alguma ajuda (leitura do livro).

Mariana (gritando diante da imagem): Cabelo vermelho!

Miguel: Também vocé pode pintar seu cabelo... A mulher ta dando ajuda pro cachorro.
Diogo: E o cachorro ta sem um olho.

Pesquisadora: E o cachorro? Esta ajudando a mulher?

Helena: Sim, porque ela é cega e ele esta ajudando ela [sic] a andar.

Pesquisadora: Tudo bem ter um nariz diferente. Tudo bem precisar de alguma ajuda (leitura do livro).
Miguel: Olha o tamanho do nariz desse elefante!

Diogo: Ele é um “narizudo”!

Miguel: E orelhudo e cabecudo e barrigudo.

Pesquisadora: Tudo bem ter uma cor diferente (leitura do livro).

Helena: Duas zebras! Coloridas! Eu gosto de arco-iris.

Pesquisadora: Séo diferentes uma da outra, né?

Helena: E.

Pesquisadora: E as pessoas? Tem cores diferentes?

Miguel: A cor do meu pé é da cor do brago dele (apontando para o Diogo).
Pesquisadora: Tudo bem néo ter cabelos (leitura do livro).

Helena: Mas essa dai parece um bebé.

Miguel (referindo-se ao colégio estadual militarizado): Eu ndo quero ir para o militar... porque tem
gue cortar o cabelo e eu ndo quero.

Pesquisadora: Tudo bem ter orelhas grandes (leitura do livro).

Diogo: E coelho!

Miguel (rindo): E maior que a pagina.

Helena: Mas tem coelho que tem as orelhas desse jeito.

Pesquisadora: E as pessoas? Algumas tém orelhas grandes também?

Todos: Nao.

Helena: S6 um pouquinho. Nao desse tamanho.

Pesquisadora: Tudo bem ter rodas (leitura do livro).

Miguel: E porque... ele quebrou a pernal!

Pesquisadora: Pode ser. Quem mais usa rodas?

Miguel: Velhinho.

Mariana: Meu v0 usa. Quando ele vai em alguns lugares, ele usa.

Pesquisadora: Entdo, ele ndo usa os pés para andar. Ele usa rodas.

Mariana: N&o. Ele ndo tem pés... os pés dele séo pequenos.
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Pesquisadora: E crianca pode usar rodas?

Helena: Pode. Quando elas séo especiais.

Miguel: Tem gente que joga basquete na cadeira de rodas.

Pesquisadora: Tem mesmo.

Diogo: Nunca vi.

Miguel: Imagine vocé se sentar em uma cadeira e jogar a bola na cesta!?

Leticia: Eu tenho uma prima que ndo anda, ndo fala e nem come sozinha [...]. Na barriga dela, tinha
uma mangueirinha pra ela comer... ela nunca usou a boca.

Denise: Eu tinha uma coleguinha na escola que tinha cancer.

Pesquisadora: Tudo bem ser pequeno, médio, grande, grand&o (leitura do livro).

Helena: A crianca, 0 irmdo, o pai e a mae.

Miguel (atribuindo idades e apontando a altura dos personagens de forma decrescente): 18, 16, 14 e
12.

Pesquisadora: Tudo bem usar 6culos (leitura do livro).

Miguel: Meu pai usa 6culos porque ele forcava a vista.

Mariana: Meu pai também.

Miguel: Até meus tios.

Pesquisadora: Tudo bem conversar sobre seus sentimentos (leitura do livro).

Mariana: Quando eu t0 [sic] triste, eu falo pra minha mée.

Paula: Quando eu quero falar dos meus sentimentos, eu escrevo em um papel e enterro no jardim la de
casa. Ninguém pode saber.

Pesquisadora: Tudo bem comer macarrdo com almdndegas na banheira (leitura do livro).

Todos: N&o!

Pesquisadora: Por qué?

Mariana: Porque estraga o banho.

Diogo: Porque vai dar uma dor de barriga e vai ficar na privada o dia inteiro.

Helena: E porque pode enxaguar e pode dar problemas... pode ficar doente.

Miguel: Pode dar bactérias na alméndega.

Pesquisadora: E ai ela sai correndo porque esta com bactérias?

Miguel: Nao! Da dor de barriga.

Helena: E.

Mariana: Quando ele for enxaguar, a almdndega cai na banheira e vai sujar tudo.

Pesquisadora: Tudo bem dizer ndo para coisas ruins (leitura do livro).

Pesquisadora: Por que o0 anzol € ruim para o peixe, ndo é?

Miguel: E também pode cortar o dedo da gente.

Pesquisadora: E o que é coisa ruim para crianca?

Miguel: E ameacar falando coisas ruins e oferecendo dinheiro.

Leticia: E tem que falar quando tem coisa ruim. A vizinha 14 perto de casa é adolescente e “tem
problema”, ai ela estava na porta da casa dela e parou um homem de carro chamando ela e oferecendo
um celular se ela fosse com ele. Mas o tio dela viu e gritou que ia chamar a policia e 0 homem fugiu.
Paula: Tia...

Pesquisadora: Pode falar, Paula.

Paula (hesitante): E que, quando a gente vé que um adulto quer fazer alguma coisa errada e a gente
fica com medo ou triste, tem que falar, né? Tipo... abuso sexual, né?

Pesquisadora: Claro! Abuso sexual é uma coisa que devemos falar.

Pesquisadora: Tudo bem ter vindo de um lugar diferente (leitura do livro).

Helena: Mas o alienigena mora em outro planeta.

Neste momento, junta-se Paula ao grupo.

Pesquisadora: Tudo bem ser timido. Tudo bem chegar em ultimo. Tudo bem dangar sozinho (leitura do
livro).

Denise: O meu tio é timido. Um dia, o pastor da igreja chamou ele [sic] para falar 14 na frente da cura
do filho dele que ficou muito tempo internado e ele ndo falou nada porque ele € timido e ficou com
vergonha.

Pesquisadora: Tudo bem ter uma minhoca como animal de estimagdo. Tudo bem ter orgulho da gente
mesmo (leitura do livro).
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Leticia: Eu tinha mandruva de estimacdo. Eu ndo sabia que era mandruva, mas eu tinha.

Todos riram.

Pesquisadora: O que é ter orgulho da gente mesmo?

Helena: E quando a gente obedece, faz alguma coisa que pede ou faz a tarefa.

Pesquisadora: Tudo bem ter mées diferentes. Tudo bem ter pais diferentes (leitura do livro).

Helena: Eu adoro meu papai.

Paula: Meu pai morreu quando eu tinha cinco anos.

Pesquisadora: Tudo bem ser adotado (leitura do livro).

Paula: Nao importa se é uma oncga que adotou um cachorro...

Pesquisadora: Tudo bem ter um amigo invisivel (leitura do livro).

Pesquisadora: Quem tem um amigo invisivel?

Miguel, Diogo e Helena respondem que tém.

Paula: O meu foi embora.

Mariana: O meu é pequenininho. O nome dele é... cheirinho.

Diogo (correndo de um lado para o outro): O meu é o Super-Flash!

Mariana: O meu ndo tem pés. Ele voa.

Pesquisadora: Tudo bem fazer algo legal para alguém. Tudo bem perder as coisas de vez em quando.
Tudo bem ficar bravo. Tudo bem fazer alguma coisa legal para vocé. Tudo bem ajudar um esquilo a
colher nozes. Tudo bem ter diferentes tipos de amigos. Tudo bem fazer um pedido. Tudo bem ser
diferente. Vocé é especial e importante apenas por ser como vocé é (leitura do livro).

Pesquisadora: Agora, vocés vao desenhar uma historia.

Mariana: O cheirinho vai me ajudar.

Paula: A gente pode desenhar alguma coisa relacionada ao livro, sé que do jeito da gente?
Pesquisadora: Sim.

Paula: Eu vou desenhar minha amiga planta... ela era... tipo... um pé de tomate-cereja.

As imagens a seguir se referem aos desenhos elaborados pelos participantes da pesquisa,
juntamente com os dialogos realizados no grupo:

Figura F-3 — Desenho de Paula

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Diogo: O Flashinho, meu amigo, ndo tem orelhas.

Miguel: O meu é um céo fazendo um pedido.

Pesquisadora: Que pedido?

Miguel: Um osso. E a minha “Amorinha” (referindo-se ao seu cachorro).
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Figura F-4 — Desgnho de Miguel

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Mariana (referindo-se a seu amigo imaginario): Meu cheirinho tem asas de coragdo [...]. Ele estd aqui,
agora.

Figura F-5 — Desenho da Mariana
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Diogo: O sol é roxo, a arvore é azul e o cachorro é verde porque é tudo diferente.

Figura F-6 — Desenho do Diogo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Leticia (voltando-se para a pesquisadora): Esse é seu cabelo de verdade?

Pesquisadora: O que vocé acha?

Leticia (examinando o aplique): Eu acho que néo é.

Denise: E aplique! N&o é de verdade.

Todos riram.

Paula: Eu faco aula de jazz.

Pesquisadora: E como sdo 0s movimentos no jazz?

Paula: E tipo danca normal misturado com...

Pesquisadora: E o que é danga normal, gente?

Paula: Jazz é danca de quem nao € santo.

Pesquisadora: E como é danca de quem é santo?

Mariana S.: Danca de igreja!

Paula (cantando e balancando os bragos): Entra na minha casa...

Pesquisadora: Ah. Entdo tem uma danca para quando esta dentro da igreja e outra para quando esta
fora da igreja?

Denise: A danca de fora da igreja eles falam que é danga do mundo.

Paula: E melhor falar de uma vez so: funk, rock...

Pesquisadora: E o jazz é a mesma coisa que funk?

Paula: O jazz é a mistura do hip-hop com funk, com rock, com rap...

Pesquisadora: Essa histéria que eu contei hoje se parece de alguma maneira com as coisas que
acontecem no nosso mundo?

Denise: Sim, parece, porque no nosso mundo também tem coisas diferentes, cabelos diferentes, cores
diferentes...

Pesquisadora: E € tudo bem ser diferente? Para todo mundo?

Denise: E tudo bem. Pra todo mundo, ndo. Tem gente que faz maldade com quem é diferente.

Leticia: Igual fizeram com vocé quando vocé estava de avental la na porta da sua casa e te chamaram
de cigana.

Denise: Eu nem liguei.

Figura F-7 — Outras producgdes dos participantes da pesquisa
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Dia 5: Conto de fadas e construcao do livro coletivo

Neste dia, estiveram presentes quatro criancas: Mariana (7 anos), Diogo (8 anos),
Helena (7 anos) e Paula (9 anos). A aplicacdo da técnica durou 58 minutos, utilizando-se como

espaco a casinha de madeira.



248

Novamente, as criangas foram convidadas pelos auxiliares de pesquisa para ocupar o
tapete e, logo apds, a pesquisadora se aproximou utilizando a roupa de “fada madrinha” e uma

bolsa com enfeites coloridos, na qual havia a obra a ser lida— A Bela e a Fera, de Dulcy Grisolia.

Figura F-8 — Local das atividades relacionadas ao conto de fadas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020)

Como introducgéo a atividade, foi criado um suspense acerca do contetdo da bolsa e,

depois, retirado o livro para a seguinte leitura:

“Era uma vez um rico mercador, viivo, que morava com suas filhas. Eram trés jovens muito bonitas e
acostumadas com tudo o que ha de melhor. Apesar de todas serem bonitas, as duas mais velhas eram
arrogantes demais. A mais nova era meiga e muito apegada ao pai. A cagula era tdo delicada que todos
a tratavam por Bela.

Ao contrario das irmds que s se preocupavam com a aparéncia, Bela gostava de musica, tocava cravo
muito bem e apreciava a leitura. Certo dia 0 mercador carregou seu havio com mercadorias que seriam
vendidas no oriente. Porém, durante a viagem, uma tempestade fez com que eles naufragassem. O
mercador perdeu tudo. SO Ihe restou a casa onde morava. Diante daquela situacdo, o pai disse as filhas
que eles teriam que vender a casa da cidade e mudar para o campo. L4, com certeza, ndo teriam o0 mesmo
conforto. As trés filhas concordaram com o pai dizendo que fariam tudo para ajuda-lo. Sé a Bela foi
sincera. No campo, as duas irmds ndo faziam nada e sé reclamavam da situacdo. Bela fazia todo o servigo
e ainda tinha bom humor.

Um ano depois 0 mercador soube que um parente distante havia morrido e que ele era seu Unico herdeiro.
A noticia alvorogou as irmas mais velhas, que comecaram a planejar tudo que comprariam. Antes de
viajar para receber a heranca, o pai perguntou as filhas o que elas gostariam de ganhar. As mais velhas
pediram joias, tecidos e rendas. Bela pediu apenas uma flor. A viagem foi inatil. Um filho do homem
que havia falecido reapareceu e se tornou o Unico herdeiro. Ao mercador ndo restou nada a ndo ser voltar
para casa decepcionado e tdo pobre quanto antes. No longo caminho para casa, a noite caia quando o
tempo comecgou a piorar. O pobre homem teve que enfrentar uma tempestade de neve horrivel. O
cansago e o frio eram imensos e ele achou que ndo poderia suportar a viagem até o fim.

Depois de muito andar o mercador viu um clardo. Ele estava exausto, mas rumou com seu cavalo na
direcdo da luz que vinha de um enorme castelo. O bom homem entrou na propriedade e levou o seu
cavalo até a cocheira. La dentro encontrou tudo bem arrumado, mas nao encontrou nenhum sinal de
gente por perto. Ele deu de comer ao cavalo, fechou a cocheira e entrou no castelo.

O lugar era magnifico. Os saldes eram ricamente decorados, mas ndo havia alguém a quem pudesse
pedir abrigo. Entrou em uma sala de jantar que tinha uma mesa arrumada para um convidado. O aroma
das comidas era muito bom. Depois de algum tempo, como ninguém apareceu, ele acabou comendo e
bebendo como nunca. Depois do jantar, 0 mercador subiu as escadas para procurar algum lugar para
descansar. Entrou em um quarto, despiu-se e adormeceu, vencido pelo cansago.
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Na manha seguinte ele acordou assustado porque ainda estava abusando da hospitalidade dos donos da
casa. Levantou-se ligeiro e, no lugar onde estavam suas roupas molhadas, haviam roupas novas que
serviam direitinho. Ele se vestiu, desceu as escadas e encontrou a mesa preparada para o café da manha.
Depois da refeicdo, como ndo viu ninguém, resolveu partir cheio de gratiddo pela misteriosa
hospitalidade. O dia estava lindo. A neve havia derretido e o sol brilhava.

O castelo era rodeado por um imenso jardim. O mercador viu as flores e lembrou-se de Bela. Pelo menos
ela receberia o presente que havia pedido. Escolheu a rosa mais bonita e abaixou-se para apanha-la. Mal
apanhou a flor e ouviu um urro. Voltou-se e diante dele estava a figura mais horrivel que ja tinha visto.
Meio homem, meio animal, com uma aparéncia assustadora e um olhar de indignacdo de quem nao se
conformava com o que tinha acontecido.

— Entéo é assim que vocé paga a minha hospitalidade? Disse a Fera. Roubando minhas rosas? VVocé vai
morrer!

— Perd&o, disse o mercador. Era para minha filha. Ela queria tanto uma rosa. Eu ndo podia imaginar,
senhor.

— Nao me chame de senhor! Meu nome € Fera! Entdo vocé tem uma filha? Deixarei vocé partir desde
que ela venha morrer em seu lugar. Caso contrario, vocé devera voltar daqui a trés meses.

O velho homem tentou argumentar, mas a Fera ndo permitiu. Entdo ele voltou para casa pensando que
jamais entregaria sua filha para morrer. Estava disposto a viver os trés meses e depois voltar para cumprir
0 seu destino. Ele ndo tinha medo de morrer, mas pensava nas filhas. Quem cuidaria de suas filhas?
Chegando em casa ele foi recebido pelas trés jovens.

— O senhor trouxe as joias? — perguntou a primeira.

— Comprou os tecidos? — perguntou a segunda.

— O que aconteceu? O senhor demorou tanto para voltar — disse a Bela, a Unica que estava preocupada
com o pai.

O mercador explicou que ndo tinha presente porgue nao havia dinheiro. Ele contou sua aventura e disse
gue sO teria mais trés meses de vida. As duas irmas puseram a culpa em Bela, que tinha pedido a rosa.
Bela decidiu que iria pedir perddo a Fera. Caso contrario, ficaria no castelo, pois ela amava muito o pai.
O bom homem tentou fazé-la desistir da ideia, mas ndo conseguiu. No dia seguinte pai e filha partiram.
As duas irmas fingiram que choraram pelos dois. Os dois cavalgaram o dia inteiro e chegaram ao castelo
a noite.

Encontraram um belo jantar servido para duas pessoas. Bela pensou:

— Ele quer me engordar antes de me devorar.

No final do jantar, Fera apareceu e perguntou para Bela:

— Vocé veio porque quis?

— Sim — respondeu Bela.

— Entéo vocé fica no castelo, mas seu pai tem que voltar.

O pai suplicou para ficar no castelo também, mas Fera ndo permitiu. Na hora da despedida os dois
choraram muito pela separacdo.

Depois da partida, Fera pediu a Bela que fosse conhecer seus aposentos. Ela subiu as escadas e viu uma
barra de ouro em uma das portas onde se lia: quarto da Bela. Era um aposento grande, muito bonito,
decorado com tudo que a agradava. Parecia que a Fera lia seus pensamentos, pois havia até um cravo
em cima de uma estante repleta de livros. Bela pensou:

— Acho que ele ndo vai me devorar tdo cedo, pois ndo teria caprichado tanto nesse quarto.

Na noite seguinte, Bela jantou com Fera. Ele disse que faria de tudo para vé-la feliz. Fera perguntou:

— Bela, vocé me acha feio?

— Sim — respondeu Bela — mas acho que vocé é muito bom.

— Vocé se casaria comigo?

— Nao — respondeu Bela.

— Entendo, e ndo quero aborrecé-la.

Fera disse isso e saiu.

Depois disso eles jantaram juntos todas as noites. Bela sentia-se bem ao seu lado, mas preocupava-se
com seu pai e irmas.

Sabendo de sua aflicio, Fera permitiu que ela fosse visitar seu pai, desde que prometesse voltar.

— Volte logo, sendo eu morrerei de tristeza — disse a Fera.
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— N&o, eu ndo quero isso. Vocé é tdo bom. Eu prometo que voltarei em uma semana — respondeu a
jovem.

Fera lhe entregou um anel com a seguinte recomendacéo:

— Amanha vocé estara na casa de seu pai. Quando quiser voltar, coloque este anel na sua cabeceira antes
de dormir. Volte logo. Eu ndo posso ficar sem vocé.

— Eu voltarei.

Bela estava feliz porque iria rever seu pai, mas estava triste por magoar alguém que a amava tanto. No
dia seguinte, Bela acordou na casa do pai. Suas irméds tinham se casado e ele estava sozinho e um pouco
doente. Pensar que Bela tinha morrido estava consumindo sua saude. Ao ver Bela tdo bem, o mercador
sentiu-se melhor, mas suas irmas quase morreram de inveja ao saber que Bela vivia com tanto luxo. Elas
tinham se casado com mogos pobres e queriam fazer algo para que Fera ficasse com muita raiva de Bela
e a devorasse quando ela voltasse. Elas fingiam que sentiram muito sua falta e pediam para que ela
ficasse s6 mais uma semana com a familia.

Bela ficou, mas na décima noite teve um sonho horrivel. Sonhou que estava no jardim do castelo e que
Fera estava morrendo. Ela acordou chorando e sé entdo percebeu o quanto aquela criatura de aparéncia
tdo horrivel era importante para ela. Ansiosa por encontra-lo ela colocou o anel na cabeceira e adormeceu
novamente. No dia seguinte Bela acordou em seu quarto no castelo. Depois disso comegou a procurar
por Fera em todos os lugares, sem encontra-lo.

A imagem de Fera, estendido no chdo, ndo saia de sua lembranca. Foi ao jardim e encontrou-o no chéo,
igualzinho em seu sonho. Bela abaixou-se chorando e pediu que ele falasse com ela.

— Vocé demorou muito — disse Fera —, agora é tarde demais. Estou morrendo.

— Nao, por favor, ndo morra — Bela pediu — isso ndo pode acontecer, eu quero me casar com vVoce.

Mal acabou de dizer essas palavras e um principe surgiu no lugar da Fera. Sem entender nada, Bela
repetiu:

— Fera, Fera, 0 que aconteceu? Quem € vocé?

— Eu sou um principe. Muitos anos atrds uma bruxa me transformou em fera. Eu fui condenado a viver
assim até que uma jovem me amasse, apesar de minha aparéncia horrivel. O seu amor sincero quebrou
0 encanto.

O principe tomou-a pela méo e juntos foram para o castelo. O pai de Bela, suas irmas e seus maridos
foram chamados para um grande banquete. Mas as invejosas ndo se conformavam com a sorte da irma.
Sendo assim, uma fada resolveu castiga-las dizendo assim:

— Hoje vocés tiveram sua Gltima chance de mudar. Se tivessem se alegrado com o destino de Bela vocés
seriam perdoadas, mas como 0s seus cora¢des s6 tém maldade e inveja, vocés terdo o que merecem.

A fada transformou as duas em estatuas e elas foram colocadas na entrada do castelo para ver a felicidade
de Bela sem poder fazer nada para atrapalhar. Pouco tempo depois, o principe e Bela se casaram e
viveram felizes para sempre”.

Figura F-9 — Dindmica de contacdo da historia

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Apos a leitura da historia, as criancas foram convidadas a escrever coletivamente um
livro. Tal elaboracdo foi registrada em cartdes que compuseram a parte textual de uma pagina
da obra. Nesse caso, cada crianca escolheu uma ou duas paginas do livro para ilustrar.

Figura F-10 — Elaboracao de desenhos conforme a histdria
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Com isso, a obra foi finalizada e teve a seguinte configuragéo:



Figura F-11 — Obra coletiva A fada dos desejos
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Durante o trabalho de ilustragdo e montagem do livro, estabeleceram-se conversas entre

e com as criangas para abordar o objeto desta pesquisa:

Pesquisadora: Como sera que essa fada é?

Helena: Assim como vocé.

Paula: Ela pode ser loira, usar um coque, uma sombrinha branca, uma varinha, pode ter asas e usar
um vestido.

Pesquisadora: A fada pode ser assim? O que vocés acham?

Helena: N&o pode ser do jeito que a gente conseguir desenhar, a fada?

Pesquisadora: Sim, quem for desenhar a fada, faga como pensou.

Paula: A cor de pele ndo esta aqui.

Pesquisadora: Qual cor de pele? A minha pele é de uma cor, a sua é de outra...

Paula: N&o. A cor de pele normal. Roupa azul, lago rosa, cabelo amarelo e cor de pele (pegando o lapis
rosa-claro e escolhendo os que iria usar).

Pesquisadora: Me contem... essa fada € bonita ou feia?

Paula e Vitéria: Bonita.

Pesquisadora: E como é uma fada bonita?

Helena: Bondosa e generosa.

Paula: Que ndo realiza os desejos malvados e é comportada.

Pesquisadora: E o corpo de uma fada bonita? Como é?

Paula: Normal.

Pesquisadora: E normal é como?

Paula: E normal, ué... do jeito que ela nascer. Pode ser sem perna, sem brago... normal, cada um com
sua aparéncia.

Pesquisadora: E o que seria uma fada feia?

Mariana: Que faz maldade.

Pesquisadora: E como seria o corpo da fada feia?

Mariana: Corpo marrom e cabelo verde, igual ao de bruxa.

Pesquisadora: E como € essa menina que esta rezando?

Mariana: Tem o corpo clarinho.

Helena: Cadé o cor de pele?

Pesquisadora: Qual?

Helena: Aquele, rosa clarinho. A minha fada vai ser diferente, mais “estilosa”.

Paula: Mas, para que mesmo que serve tudo isso que nés estamos fazendo?

Pesquisadora: Como eu expliguei no primeiro dia em que nos encontramos, tudo isso é para me ajudar
a entender o que as criangas pensam da imagem corporal; como elas percebem seu corpo. Faz parte
do meu estudo.

Helena: Eu acho que elas se sentem lindas.

Paula: E vale muita nota?

Pesquisadora: Eu posso ser aprovada, se meu trabalho ficar bom, ou ndo ser aprovada.

Helena: Ih... acho que as fadas vao ser diferentes, porque olha aqui a minha fada.

Mariana: E mesmo! Olha a fada dela — mostrando o desenho da Paula. Podem ser duas fadas.
Pesquisadora: Sim. Ou a fada pode se transformar em outra...

Helena: Isso! A gente pode escrever isso na historia!

Paula balanga a cabeca afirmativamente e, ap6s alguns segundos, diz: Pelo menos vocé fez ela [sic]
loira?

Helena: N&o. Ela é um pouquinho diferente.

Pesquisadora: E como nds vamos resolver?

Helena: Vamos escrever aqui que a fada também se transformava em outras fadas.

Mariana: Sim. Desse jeito.

Helena: Porque eu n&o vou desenhar a outra fada.

Pesquisadora: Diogo, como séo as pessoas da familia que vocé desenhou?
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Diogo (mostrando seu desenho): Uma menina, que estd voando, o papai e a mamae dela. Agora eu
preciso da cor de pele.

Pesquisadora: Qual cor de pele, Diogo?

Diogo: Cor clara.

Assim que terminaram as ilustraces, as criangas foram convidadas a tirar uma foto com

o livro. Apenas Paula ndo quis participar deste registro:

Figura F-12 — Pesquisadora e criangas com o livro coletivo

Fonte: Arquivo da pesquisadra (2020).
Dia 6: Silhuetas

O sexto dia contou com a participacdo de seis criancas: Miguel (6 anos), Mariana (7
anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos), Paula (9 anos) e Adriana (9 anos). O tempo decorrido,
do inicio ao encerramento da atividade, foi de 49 minutos na casinha de madeira. As criancas
se aproximaram do local e se interessaram pela camiseta da pesquisadora, que tinha em sua
estampa personagens de uma animacao infantil. A partir da conversa acerca dos personagens,
cuja maior parte era conhecida por elas, introduziu-se a abordagem sobre imagens. Diante do
interesse das participantes acerca do funcionamento da camera fotogréafica, elas foram

convidadas a utilizar o equipamento para registrar imagens de seus pares e do grupo.
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Figura F-13 — Participantes aprendendo a tirar fotos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).



Figura F-14 — Fotografias tiradas pelos participantes
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Apos a visualizagdo das imagens capturadas, as criangas quiseram saber para onde iriam
as imagens captadas pela camera e como elas se transformam no papel. Explorado o tema das
fotografias, que inicialmente ndo constava no delineamento do estudo, houve a aproximagéo
desse aluno ao da atividade prevista para o dia (tendo a imagem como ponto comum) e o0 contato
das criancas com as silhuetas impressas em papel A4 (cada silhueta impressa no centro de uma
folha). Entdo, ocorreu a apresentacdo da atividade a ser realizada, que consistia em completar
a imagem constante na folha como se fosse uma “fotografia” que eles imaginaram e que estava
sendo impressa. As criangas escolheram uma ou duas silhuetas para completar, dentre as varias

copias que foram feitas pela pesquisadora.

Figura F-15 — Silhuetas para completar
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Figura F-16 — Participantes colorindo as silhuetas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Logo a seguir, hd os didlogos da pesquisadora com 0s participantes, assim como as

producdes deles a partir das silhuetas:

Pesquisadora: Vocés ja viram como é o corpo dos adultos que aparecem na televisdo?

Paula: Eu j& vi a Marilia Mendonca. No dia que eu vi, ela estava com cabelo meio loiro, uma
magquiagem preta e dourada e uma roupa preta.

Pesquisadora: E vocés acham a Marilia Mendonca bonita ou feia?

Paula, Adriana e Helena responderam que sim.

Miguel respondeu que ndo, e completou: Ela canta mdsicas que eu ndo gosto.

Paula replicou: Eu acho ela bonita porque ela tem muito talento.
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Helena: Ela canta muito bem (em complemento a resposta anterior).

Mariana: Eu ndo vou pintar o rosto porque eu ndo acho o [lapis] cor de pele.

Pesquisadora: Olha quanto lapis cor de pele que tem ai: marrom, preto...

Mariana: Entdo me da este bege-claro. Ela pegou um vestido emprestado com a amiga e foi para essa
festa (explicou o desenho apds finaliza-lo).

Figura F-17 — Desenho da Mariana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Pesquisadora: E o corpo das criancas, como aparece na televisdo?

Helena: Brincando.

Paula: Aparece também quando tem assunto de bullying e de... assédio.

Pesquisadora: E como sdo as criancgas bonitas da televisdo e da Internet?

Paula: Aparecem brincando, alegres... e sdo populares.

Pesquisadora: E como séo as criangas feias da televisao e da Internet?

Paula: Eu ja vi, mas é meio nojento. Ela estava vomitando.

Adriana e Diogo respondem que nunca viram criancga feia nesses lugares.

Miguel comeca a explicar seu desenho: Este é um menino “plantando bananeira”; do lado tem dois
bancos; e debaixo da terra tem agua. Ele é de um jogo do celular.

Figura F-18 — Desenho do Miguel

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Diogo, ao terminar seu desenho, é convidado a falar um pouco sobre o que fez: Ele esta
voando para a casa dele nova porque ele esta viajando pelo tempo na casa dele mégica [sic].

E uma casa-foguete.

Figura F-19 — Desenho do Diogo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Paula pergunta ao grupo se eles assistem filmes de terror e Adriana responde que sim.

Enquanto isso, Miguel afirma que tem medo.

Pesquisadora: E as pessoas desses filmes, vocés acham que sdo bonitas ou feias?
Paula: S&o feias, com sangue.
Miguel: E assustadoras.

Paula entrega seu desenho e diz que ja estd terminado porque 0 menino esta em uma

sala de projecao onde tudo é branco.

Figura F-20 — Desenho da Paula

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
Diante do pedido da pesquisadora, Helena diz do seu desenho: E a Rapunzel.

Pesquisadora: E ela é bonita?

Helena: Sim, porque tem uma voz bonita e cabelos loiros, da cor do sol. Eu
tinha uma amiga que era linda! Ela era branca, bem branca mesmo, cabelo
cor de mel e olhos bem azuis... s6 que ela era baixinha.



Figura F-21 — Desenho da Helena

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Em atendimento ao pedido da pesquisadora, Adriana conta sobre seu desenho: E um

menino que esta muito feliz. Ele passou de ano.

Figura F-22 — Desenho da Adriana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

O segundo desenho da Mariana ¢ definido por ela como “a Aline patinando”, em

referéncia a pesquisadora.

Figura F-23 — Desenho da Mariana

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).



261

Dia 7: Autorretrato e imagem no espelho

Seis criancas participaram do sétimo dia da pesquisa de campo: André (6 anos), Mariana
(7 anos), Diogo (8 anos), Helena (7 anos), André (8 anos), Gustavo (6 anos) e Raul (6 anos). O
tempo decorrido, do inicio até o encerramento da atividade, foi de 29 minutos, em que foi
utilizado o gramado sob a copa de algumas arvores.

Foram empregados trés espelhos com dimenses diferentes que, encostados nos troncos
das arvores, permitiam o reflexo da imagem do corpo inteiro a uma pequena distancia. Os
espelhos ficaram cobertos até a chegada das criancgas, que foram convidadas a descobrir 0 que
os tecidos encobriam, retirando-os. Diante da surpresa, foram incentivadas a observar a propria
imagem e, depois, convidadas a se sentar no tapete, para obter outras informacdes acerca da
atividade.

Distribuiram-se pranchetas com folhas de papel branco no formato A4, além de lapis
grafite, lapis de cores, borrachas e apontadores, dos quais as criancas poderiam fazer uso para

construir o autorretrato. Elas ficaram livres para recorrer aos espelhos quantas vezes quisessem.

_Figura F-24 — Atividade do autorretrato e i espelho

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).



262

Seguem os dialogos:

Pesquisadora: Como é o corpo de vocés que estdo vendo ai no espelho?

Helena: E um reflexo.

André: Meu corpo é grande.

Raul: Um topete.

Diogo: Eu tenho medo do espelho.

Pesquisadora: Por que vocé tem medo?

Apos alguns minutos, Diogo respondeu: tenho medo de ele ficar vivo e correr atras de mim.
Pesquisadora: E se o espelho realizasse um desejo sobre o corpo de vocés, o que gostariam de pedir?
Mariana: Para ser mais clarinha[...] e sarar o meu machucado.

Diogo: Eu queria ser um carro de corrida para correr bem rapido.

Pesquisadora: Facam de conta que eu sou o espelho (modificando a voz). Vocés gostariam de mudar
alguma coisa em seu corpo?

Helena: Eu queria ser mais estudiosa.

Raul: Queria ser mais clarinho [...]. Fica feio preto.

André e Gustavo: N&o.

Pesquisadora: E o que é corpo?

Gustavo: Isso aqui (apontando para si) [...] sendo, ia ser corpo de animal.

Pesquisadora: E o que é um corpo feio?

André: Um corpo sujo.

Raul: Um corpo vermelho e preto. Eu vi um corpo vermelho no celular da minha mae.

Mariana: Essa sou eu, meu pai e minha mae (apos ter finalizado o desenho).

Pesquisadora: E por que vocé esta chorando?

Mariana: Por que eu cai e machuquei (ela havia caido de bicicleta momentos antes de chegar ao local
da pesquisa).



Figura F-25 — Autorretratos dos participantes da pesquisa
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Apéndice G — Rodas de conversa
Dia 8: Oficina de super-herois

O oitavo dia da pesquisa de campo compds uma das atividades da roda de conversa e
teve a participacdo de uma crianca: Helena (7 anos). O tempo decorrido, do inicio ao
encerramento da atividade, foi de 25 minutos, em que foi utilizado o gramado sob a copa de

algumas arvores.

a oficina de super-herdis

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Fichas com imagens de super-herdis e super-heroinas impressas em cores no papel A4,
bem como um jogo da memoria com as mesmas figuras, foram utilizados como recursos
materiais. As fichas foram acomodadas em um envelope colorido que, por sua vez, foi colocado
em uma caixa. A crianca foi convidada e seguré-la e tentar adivinhar o que havia dentro. Apos
a abertura da caixa, as fichas foram retiradas uma a uma do envelope e apresentadas a

participante para iniciar os dialogos.

Pesquisadora: Vocé assiste muitos super-heréis?
Helena: Super-Girls, Arlequina, Homem-Aranha.

Entdo, retiraram-se as imagens de super-herdis e super-heroinas uma a uma e a crianca
foi incentivada a opinar acerca delas. Alguns personagens demandaram apresentacdo, em que
a pesquisadora se responsabilizou por tal tarefa antes de prosseguir com os dialogos. O quadro
abaixo retne algumas falas e informacdes passiveis de serem agrupadas, enquanto as demais

foram descritas discursivamente.
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Quadro xx. Falas sobre 0s super-herois abordados na dindmica

SUPER-
HEROI/HEROINA SUPERPODERES ADJETIVOS
Viuva Negra N&o conhecia. Bonita
Mulher-Maravilha Voar, usar a corda magica, ter forca. Linda
Aguaman N&o conhecia. Bonito
Batman Voa, vai rapido e joga os morcegos dele. | Legal
Thor Ele é forte e tem martelo. Bravo e bonzinho.
Superman Voa e tem forcga. N&o respondeu.

~ . Heroina (apds ouvir uma breve
Mulan N&o conhecia. histéria da Mulan).
Gamora E forte e usa armas. Podia ser mais clara.
Okoye N&o conhecia. Bonita.
Homem-Aranha Voa com as teias de aranha.
Flora
Capita Marvel N&o conhecia. Bonita.
Pantera Negra
Merida U_sa_l flechas para salvar a mae dela do Feliz e bonita.
feitico do urso.

Hulk Ele fica forte quando fica verde. Gosto dele dos dois jeitos.

Homem de Ferro

Ele tem poderes com a roupa. Ele voa e
solta raios.

N&o respondeu.

Usa uns equipamentos para salvar

Batgirl
pessoas.
Cada um tem um superpoder diferente:
oo ficar invisivel, ser rapido, esticar [...] eu
Os Incriveis

queria ser a Violeta. Ela fica invisivel e
faz uma bola para proteger.

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Pesquisadora: Qual super-herdi ou super-heroina vocé gostaria de ser?

Helena: Um unicérnio.

Pesquisadora: Por qué? Que poderes ele tem?
Helena: Poderes magicos.

Pesquisadora: E os super-herdis tém fraquezas?
Helena: Sim. O Homem de Ferro é quando ndo tem a roupa dele. A Mulher-Maravilha fica fraca [...].
O Super-Homem fica fraco perto de uma pedra.
Pesquisadora: Hoje vocé é crianca, mas, se vocé pudesse se transformar em um adulto que vocé acha
bonito, em quem vocé se transformaria?

Helena: Em uma pessoa inteligente [...]. Uma pessoa comum.
Pesquisadora: E em que adulto vocé ndo se transformaria porque acha feio?
Helena: Em uma pessoa suja.

Dia 9: Imagem do outro no espelho

Seis criancas participaram do nono dia da pesquisa de campo (e segundo dia de roda de

conversa): Samuel (7 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Lauro (8 anos), Bruno (6 anos)

e Helena (7 anos). A atividade foi desenvolvida em 32 minutos no gramado sob a copa de

algumas arvores. Foram utilizados um tapete, algumas almofadas e trés espelhos encostados
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nos troncos das arvores e colocados de forma que as criangas tivessem imagens de seus pares

por angulos diferentes.

com o espelho

Jud g

Figura F-27 — Local da dinamica

£

Fonte: Arquivo da pesquiadora (20).‘ )

Inicialmente, incentivaram-se as criangas a observar as imagens refletidas nos espelhos

a partir do lugar onde estavam e relatar quais eram de fato:

Pesquisadora: Vamos imaginar que vocés estdo vendo uma pessoa bonita no espelho. Como seria essa
pessoa?

Mariana: De vestido vermelho, clarinha igual a vocé e de cabelo castanho-claro.

Pesquisadora: Corpo alto ou baixo? Gordo ou magro?

Mariana: Baixinho.

Samuel: Magro.

Pesquisadora: Agora, vamos imaginar que a imagem no espelho é de um adulto. Como ele seria?
Lauro: Um homem.

Diogo: Feio, baixo, gordo... sujo e fedido. Nao usa aquele negocio no “sovaco”. Cabelo preto e olho
azul.

Mariana: Mas olho azul é bonito.

Lauro: E bonito mesmo.

Pesquisadora: E vocé, Samuel? Quem vocé imaginou?

Samuel: Um homem. Branco, olho azul, cabelo da cor do meu (castanho-claro). E magro e grand&o.
Pesquisadora: Como é a pessoa que vocé imaginou, Lauro?

Lauro: Um homem bonito, de roupa vermelha. Tem cabelo liso, loiro, o olho dele é verde [...] ele é
grande e branco.

Mariana: Eu também vi um homem escuro, bem grande, de nariz grande e roupa roxa [...] era feio.
Helena: Eu imaginei uma pessoa linda. Crianga, com “Maria Chiquinha”, pequena, cabelo rosa e preto
e cor de pele normal... aquela quase rosa. O olho é rosa, com o nariz pequeno e a boca também.
Bruno: Uma pessoa grande, cabelo azul com amarelo, pele morena, olhos azuis, nariz grande, gordo
[...]. Bonito.

Lauro: Eu acho o Bob Esponja bonito.

Pesquisadora: E se vocés pudessem escolher uma pessoa para ndo se transformar nela porque ela é
feia, como seria essa pessoa?

Samuel: Gordo, de cabelo enrolado, nariz de Pindquio, orelhas de elefante e boca grande.

Diogo: Eu nédo queria me transformar em um gordo grandéo.

Lauro: Eu ndo queria ser baixinho, cabelo preto e de orelha pontuda.

Helena: Eu ndo queria ser uma pessoa que come rapido.

Bruno e Mariana néo responderam.



267

Pesquisadora: E se vocé pudesse mudar alguma coisa em seu corpo, vocé mudaria alguma coisa? Por
qué?

Samuel: Eu mudaria meu olho pra azul, porque acho bonito.

Diogo, Mariana e Bruno disseram que ndo mudariam nada. Lauro gostaria de ter olhos azuis, enquanto
Helena néo quis responder.

Pesquisadora: E o que é corpo?

Samuel: A barriga, a cabeca, 0s pés...

Helena: Cabelo, boca, nariz, olho, perna, brago...

Lauro: Cabeca, tronco, bragos e pernas.

Os demais nao responderam.

Pesquisadora: E para que serve 0 corpo?

Samuel: Para movimentar.

Mariana: Pra andar, fazer caminhada...

Lauro: Pra sobreviver.

Helena: Pra passar mal.

Bruno e Diogo ndo responderam.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Dia 10: Oficina de vestir

No terceiro dia de roda de conversa e ultimo dia da pesquisa de campo, a oficina de
vestir ocorreu sob a copa de alguma arvores, cujos recursos foram dois tapetes, um espelho e
duas malas de viagem com diversas pecas de vestir e acessorios. Em um primeiro momento, as

criancas foram convidadas a vestir seus pares (sobre as roupas que ja estavam vestidas) e serem
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vestidas por eles; no segundo, cada crianga poderia se vestir como preferisse — em ambos, eram

incentivadas a falar sobre o que haviam construido.

Figura F-29 — Local da oficina de vestir

- » 3o
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Fonte: Arquivo da pesquiora (202 .

Seis criancas participaram: Samuel (7 anos), Mariana (7 anos), Diogo (8 anos), Helena
(7 anos), Alvaro (6 anos) e Alice (6 anos). A atividade foi desenvolvida em 37 minutos.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
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Quando chegaram ao espago da pesquisa, as criangas se mostraram curiosas sobre as
malas, fazendo perguntas sobre o porqué de estarem ali e seu conteldo. Apos a acolhida, a
surpresa foi revelada e se explicou a atividade. Enquanto vestiam seus pares e se vestiam, foram

estabelecidos dialogos entre os participantes e deles com a pesquisadora:

Alice: Eu quero deixar a Mariana chique.

Depois de vestidos, pergunta-se & Mariana e ao Alvaro se eles gostaram.

Mariana: Eu adorei! (Sorrindo em frente ao espelho)

Alvaro: Gostei também.

Pesquisadora: Se uma fada deixasse vocés se transformarem em uma pessoa que vocés acham bonita,
em guem vocés se transformariam?

Mariana: Em uma fada.

Alvaro: Em um rico.

Diogo: No Luccas Neto.

Pesquisadora: E se fosse para ndo se transformar em alguém que vocé acha feio, como seria essa
pessoa feia?

Alvaro: Em um pobre.

Pesquisadora: E se vocé pudesse mudar alguma coisa em seu corpo, vocé mudaria?

Alvaro: N3o.

Alice: Eu mudaria.

Pesquisadora: O que vocé mudaria e por qué?

Alice: Eu mudaria para ser uma bruxa e poder voar.

Pesquisadora: E para que serve o corpo?

Alice: Para brincar e estudar.

Alvaro ndo respondeu.

Pesquisadora: E o que é corpo?

Alvaro: E o ser humano.

Alice: E uma fada.

Pesquisadora: Como é uma pessoa bonita?

Alice: Uma princesa [...]. De cabelo liso e dourado, olho verde e pele rosa clara.

Alvaro: De cabelo enrolado marrom, olho preto, nariz médio, boca vermelho-claro e pele cor de pele...
rosa-claro.

Ao final da atividade, os participantes ficaram vestidos desta forma:
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Figura F-31 — Resultados da dindmica de vestir




