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“Como uma crianga antes de a ensinarem a
ser grande,
Fui verdadeiro e leal ao que vi e ouvi”.

Alberto Caeiro, in "Fragmentos ”,
Heterdnimo de Fernando Pessoa.
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Coragao Civil

Quero a utopia, quero tudo e mais
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Os meninos e 0 povo no poder, eu quero ver

Sdo José da Costa Rica, coragdo civil

Me inspire no meu sonho de amor Brasil

Se 0 poeta € o0 que sonha o que vai ser real

Bom sonhar coisas boas que 0 homem faz

E esperar pelos frutos no quintal

Sem policia, nem a milicia, nem feitico, cadé poder?
Viva a preguica viva a malicia que s6 a gente € que sabe
ter

Assim dizendo a minha utopia eu vou levando a vida
Eu viver bem melhor

Doido pra ver o meu sonho teimoso, um dia se realizar

Milton Nascimento



RESUMO

O presente trabalho, inscrito na linha de pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura, tem como
objeto de estudo a Educacdo Popular com criangas e como campo de estudo a experiéncia dos
grupos do Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC). Portanto procura elucidar o
problema da pesquisa a partir da seguinte questdo central: o que caracteriza o projeto do
MAC na perspectiva sécio-politico-educativa para a formacdo de criangas em contextos de
Educacdo Popular? Desta forma, objetiva-se analisar as concepcdes, principios e praticas da
educacdo popular, vivenciadas por criangas e adultos a partir projeto socio- politico-educativo
do MAC,; e a investigar como tais valores contribuem para o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos no contexto da Educacao Popular; apreender, nas falas de jovens egressos do
Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC), a presenga/auséncia das concepcoes,
principios e praticas do MAC. Para a compreensdo desses pressupostos tomam-se como
referéncias de estudos e pesquisas a luz da matriz teérica do Materialismo Histdrico e
Dialético uma vez que suas categorias centrais de analise permitem compreender a realidade e a
praxis, em busca da transformacéo social, portanto, do devir historico. Este trabalho ancorou-se
em: Marx (2006); Branddo (2002a; 2006), Freire (2003; 2006; 2014), Arroyo (2012; 2004),
Sarmento (2005; 2008); Siqueira (2011); Fernandes (2009); Ariés (1981), Kramer (1999;
2006); Gaitan; Liebel (2012); Espinar (2003); Cussianovich; Marques (2002), dentre outros. Na
pesquisa de campo, de acordo com os critérios preestabelecidos, buscou-se observar as reunies
de dois grupos do Movimento de Adolescentes e Criancas, ao final foram documentados oito
encontros, por meio de registros filmicos. Realizaram-se, também quatro entrevistas, sendo
duas com acompanhantes dos grupos e duas com jovens egressos do MAC. Este trabalho esta
dividido em trés capitulos que tecem discussGes de modo geral acerca da relacdo sujeito,
educacao e sociedade; principios e concep¢des nas vozes dos sujeitos adultos (acompanhantes e
jovens egressos) enfocando algumas tematicas como: Educacdo Popular, participacéo,
dialogicidade, formacdo ético-critica e formacdo politica e ainda as compreensdes a partir das
vozes das criancas sobre: direito, cidadania, participacdo e protagonismo. Em relacdo aos
resultados da pesquisa destaca-se que a voz da crianca é uma voz polifonica e que a presenca
dos adultos nos grupos se da de forma hierarquicamente superior. No entanto, percebe-se a
importancia politica e pedagdgica da Educacdo Popular com criancas e esta se faz mediada pela
acao dialdgica que em sua esséncia estimula a curiosidade, possibilita a construcdo de
conhecimento, explicita sonhos, exige criticidade e requer compromisso. Ressalta-se ainda, a
importancia da acdo educativa desenvolvida pelo MAC, mesmo que de forma incipiente, se
apresenta como um espacgo emancipatorio de formacéo cidada, numa perspectiva de autonomia
da crianca.

Palavras-chave: Educacao Popular. MAC. Criancas. Direitos. Participacéo



ABSTRACT

This work, inscribed in the line of research on Education, Society and Culture, has, as its object
of study, Popular Education with children and as its field of study, the experience of the
Movement of Adolescents and Children groups (MAC).For this, part of it starts from the
following researching problem: what characterizes the MAC project in the socio-political-
educational perspective for the development of children in contexts of Popular Education?
Thus, the objective is to analyze the concepts, principles and practices of popular education,
experienced by children and adults from the socio-political-educational project of MAC; to
investigate how these values contribute to the recognition of the child as a subject of the rights
in the context of popular education and to grasp the presence/absence of the concepts,
principles and practices of MAC in the words of teenagers, egressed from the Movement of
Adolescents and Children (MAC) To understand these assumptions, studies and researches are
taken as references in the light of the theoretical framework of the Historical and Dialectical
Materialism since their main categories of analysis allow us to understand the reality and the
praxis in pursuit of social transformation, that is, of a historical becoming. This work was
anchored in: Marx (2006); Branddo (2002a; 2006), Freire (2003; 2006; 2014), Arroyo (2012;
2004), Sarmento (2005; 2008); Siqueira (2011); Fernandes (2009); Aries (1981), Kramer
(1999; 2006); Gaitan; Liebel (2012); Espinar (2003); Cussianovich; Marques (2002), among
others. In the field research, according to the established criteria, we tried to observe the
meeting of two groups of the Movement of Adolescent and Children so that, at the end, eight
meetings were documented through filmic records. There were also four interviews, two with
the attendants and two with teenagers egressed from MAC. This work is divided into three
chapters that comment on general discussions on the relationship among Subject, Education
and Society; principles and concepts in the voices of adult subjects (attendants and young
graduates) focusing on some themes such as Popular Education, participation, dialogical,
ethical and critical training and political education and also the insights from the children's
voices on law, citizenship, participation and leadership. Regarding the survey results, it is
distinguished that the child's voice is a polyphonic one and that the presence of adults in groups
gives a hierarchically superior form. However, we see the political and educational importance
of Popular Education with children and this is done mediated by the dialogical action that in its
essence stimulates curiosity, allows the construction of knowledge, explicits dreams, demands
criticality and requires commitment. It is worth noting the importance of educational activities
developed by MAC that, even if incipient, presents itself as an emancipatory space of civic
education in the perspective of the child’s autonomy.

Keywords: Popular Education. MAC. Children. Rights. Participation.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objeto de investigacdo a Educagdo Popular com criancas
e como campo de estudo a experiéncia dos grupos do Movimento de Adolescentes e
Criancas (MAC), nas cidades de Goiania e Goias, do Estado de Goias, 0s quais serdo
chamados respectivamente de MAC1 e MAC2.

O MAC1 é, basicamente, formado por meninas com idade entre 10 e 13 anos. E um
grupo pequeno, entre 5 a 7 participantes que se reunem no saldo da comunidade catdlica do
bairro. O grupo existe desde 2008. E importante ressaltar que ndo é um grupo estatico,
fechado, mas, sim, aberto para acolher as criangas. Elas entram, ou saem, a qualquer
momento. N&o existe nenhum pré-requisito estabelecido para a participacdo, exceto o do
consentimento dos pais. A histéria da formagdo do MACI teve inicio com a “Escola Biblica
para Criangas” realizada na comunidade. A partir do ano de 2008, o grupo passou a Se
encontrar, semanalmente, e discutir as questdes da vida a luz da reflexdo biblica. Sdo criancas
do préprio bairro, situado na periferia de Goiania, e acompanhado por uma pessoa adulta,
denominada por acompanhante. Ela é mulher leiga, migrante do interior de Goias, idade entre
38 a 40 anos, com formacdo em nivel superior, graduada em Filosofia e trabalha,
profissionalmente, na Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Na comunidade, o seu papel € de
acompanhar esse grupo do MAC, como a mediadora adulta nas discussdes junto as criangas.

Ja 0 MAC2 é um grupo mais numeroso com participacdo entre 18 e 23 criangas, com
idades que variam entre 6 e 11 anos. O grupo é composto por meninas e meninos e as
reunides acontecem semanalmente em uma escola da cidade, aproveitando a presenca das
criangas na escola. A formacdo grupo é desde 2011 e nasce com a perspectiva de organizar
um programa para uma radio local da cidade. Importante destacar que o programa continua,
uma vez por semana, € 0 grupo do MAC funciona como um espaco de ampliacdo das
discussbes de tematicas a serem abordadas neste programa. O programa de radio é
coordenado por uma professora da escola e apresentados por duas criangas. Todavia, 0
interesse por essa atividade fez despertar o inicio do MAC, e deste ser como um lugar
antecipatorio das discussdes do que seria tratado no programa. O grupo se encontra com a
perspectiva de discutir assuntos ligados a vida e a sociedade, com o entendimento de construir
uma formacéo cidada.

As criangas que participam desse grupo séo estudantes da Escola Lar S&o Jose. Essa é

uma caracteristica interessante em relacdo aos dois grupos. No grupo do MACL, a
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rotatividade € grande, enquanto que no MAC2 essa rotatividade ndo acontece na mesma
intensidade, tornando o grupo mais numeroso e participativo. Afinal de contas, a assiduidade
permite um acompanhamento das discussdes de forma mais continua. Outro aspecto do
MAC?2 é que as criangas sdo advindas de familias pobres e da periferia da cidade de Goiés. O
MAC2, também, é acompanhado por uma mulher adulta, religiosa, formada em Psicologia,
com idade entre 40 a 45 anos, migrante do Para, com experiéncia em trabalho com crianga na
metodologia do MAC naquele Estado. Sem contar que a acompanhante, também, foi uma das
fundadoras do MAC no Timor Leste, quando esteve naquele pais, como missionaria. Como
ela mesma afirma, a sua presenga no grupo se deu na perspectiva em mediar as discussoes e
Ser apoio para as criangas.

E importante ressaltar a presenca de jovens egressos do MAC nesta pesquisa, que s3o
pessoas que estiveram presentes nos grupos do MAC em épocas anteriores e, atualmente, ndo
pertencem a dindmica direta do grupo, apesar de trazerem marcas em suas vidas do processo
formativo do movimento. A pesquisa contatou duas jovens egressas, também mulheres, com
idade de 18 e 20 anos, respectivamente. Ambas com formacdo incompleta no nivel superior
em Enfermagem. As duas ndo estdo envolvidas, atualmente, com nenhum grupo. De acordo
com elas, a experiéncia de terem participado do grupo do MAC foi de fundamental
importancia em suas vidas. O atual afastamento decorre do vinculo académico. Todavia, apds
a conclusdo do curso, a intengdo € retornarem, como acompanhantes de algum grupo.

Para a concretizacdo deste estudo, procurou-se elucidar o problema da pesquisa a
partir da seguinte questdo: O que caracteriza o projeto do MAC na perspectiva socio-politico-
educativa para a formacéao de criangas em contextos de Educacéo Popular?

Os objetivos que nortearam a pesquisa foram:

a) Geral:

= Analisar as concepgdes, principios e praticas da Educacdo Popular vivenciadas
por criancas e adultos a partir projeto sécio-politico-educativo do MAC.

b) Especificos:

= Investigar como este projeto contribui para o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos no contexto da Educacédo Popular;

= Apreender, nas falas das criangas, jovens e adultos do Movimento de
Adolescentes e Criancas (MAC), a presenga/auséncia das concepgoes,
principios e praticas do projeto educativo do MAC.

A realizacdo deste trabalho iniciou por um estudo sobre a revisdo bibliogréfica do

tema, tendo por base o levantamento de produgdes académicas em nivel stricto sensu em um
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periodo de cinco anos (2010-2014). O levantamento foi realizado junto ao Banco de Dados de
Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando
as mesmas palavras-chave. Foram encontrados 524 trabalhos. Com base nesse resultado
expressivo, direcionou-se a pesquisa a outro recorte, buscando apenas o0s estudos que
estivessem localizados em programas de educacdo. Nesse recorte, localizou-se 292 trabalhos
que traziam a palavra Educacéo Popular, mas nenhum que abordasse, diretamente, a presenga
da crianca. Esses estudos apresentados revelam contribui¢des significativas para o campo do
conhecimento sobre a Educacao Popular, principalmente com referéncia aos jovens e adultos.

Por outro lado, no Banco de Dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes,
utilizando as palavras-chave: Educacdo Popular e Criangas e, também empregando somente
as palavras Educacéo e Popular. O resultado possibilitou a constatacdo de 108 dissertacfes de
mestrado que abordaram a temaética da Educacdo Popular, mas apenas uma fez uma
aproximacdo com o objeto de estudo desta pesquisa. O trabalho, cujo titulo é “Eu também sou
gente: movimento de adolescentes e criancas e Educacdo Popular”, do programa de Pos-
graduacdo em stricto sensu da FE/UFG (2009), escrita pelo pesquisador Klaus Paz de
Albuquergue. Os estudos de Klaus objetivaram discutir a relacdo entre educacdo popular,
criangas e adolescentes, verificando a possibilidade de se fazer educacdo politica e de classe
com o publico infanto-juvenil. A pesquisa foi de cunho qualitativo e constatou que as praticas
pedagogicas do MAC, entre os anos de 1970 a 1980, desmitificaram a ideia de que Educacédo
Popular s era possivel com adultos.

Essa dissertacdo esta organizada em trés capitulos: Capitulo I: O carater educativo dos
Movimentos sociais e a emergéncia do Movimento de Adolescentes e Criangas no Brasil. O
Capitulo II: A ideia de crianca, a Igreja e o fazer pedagdgico do Movimento de Adolescentes
e Criancas — MAC e o Capitulo Il1I: A crianca, o adolescente e o capitalismo. O estudo
buscou elementos que justificassem essa prerrogativa de Educacdo Popular com criancas,
tendo por principais tensdes o envolvimento hierarquico com a Igreja Catolica. As principais
conclusBes estdo assim definidas: que a compreensdo do MAC em rela¢do a crianca e ao
adolescente é que estes sdo sujeitos histéricos, membros de uma determinada classe social e
com capacidade para contribuir em seu meio; outra conclusao considera a identidade do MAC
indefinida, e, portanto, sem se poder afirmar se € um movimento social ou uma acao pastoral?
Este trabalho terd pontos de aproximacdo e de divergéncia com esta pesquisa. Eles se
aproximam ao entender que a experiéncia do MAC é uma a¢do educativa Popular, que
compreende a crianga como sujeito social e se distingue nos objetivos, na coleta de dados, o

que nesta pesquisa se preocupou em buscar as vozes dos sujeitos por eles mesmos, a respeito
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das concepcg0es, principios e préticas da Educagdo Popular, a partir do que define a proposta
educativa do MAC, observando e ouvindo dois grupos do MAC no Estado de Goias. No
entanto, divergem ainda, no referencial metodol6gico e nos instrumentos de apropriacdo do
objeto, que, por conseguinte trazem outros resultados. Talvez o maior ponto de divergéncia
entre estas duas pesquisas seja que nesta pesquisa a base tedrica de analise estd centrada a
partir dos teoricos da sociologia da infancia e a afirmagdo consubstanciada nos resultados
deste estudo que o MAC em Goias é grupo de cunho religioso que promove Educacgédo
Popular com seus membros e ndo um Movimento Social.

A revisdo bibliografica apontou que ainda é ténue ao se referir a Educagdo Popular
com criangas, mas & importante destacar que ndo se pode desmerecer a contribuicdo e
relevancia dos estudos acerca dessa tematica. Contudo, a tentativa de compreender a crianga e
0 adulto como sujeito histdrico e envolvidos em processo de formacao na Educacdo Popular é
0 que se pretende neste trabalho. Com relagdo ao trabalho anteriormente citado, entende-se
que esta avangou na perspectiva da analise, a partir da sociologia da infancia, situando a
relacdo do sujeito histérico que produz cultura e sdo nelas produzidos e da sociedade, além de
demarcar a constituicdo social da crianca e 0 recorte nas vozes dos sujeitos (criancas e
adultos), que se da também, como um avanco desta pesquisa a analise da participacdo,
principalmente da crianca na acdo educativa. A despeito da participacédo do adulto no grupo
do MAC, este estudo tera o seu foco principal no sujeito crianga.

Dessa forma, a justificativa deste trabalho esta alicercada no interesse em aprofundar
conhecimentos sobre a Sociologia da Infancia e, também por este estudo envolver os sujeitos
criancas e adultos na compreensdo da Educacao Popular, encontrando sentido e significado a
partir do envolvimento desta pesquisadora com as lutas populares e por perceber como é
importante a participacdo da crianca neste contexto. E neste ambiente complexo,
contraditério, carregado de conflitos e tensdes que se faz necessario compreender a crianga e a
sua participacdo. Assim,

ndo basta incentivar as atividades das criancas dentro do grupo: é necessario,
simultaneamente, facilitar a abertura de espagos nos quais a decisdo do
grupo tenha uma margem de aceitacdo e implementacéo, e estabelecer as
formas, conteddos, qualidades e quantidades de poder. A participacdo

infantil garante a legitimidade e incidéncia social de seu protagonismo.
(FERNANDES, 2009, p. 99).

Compreender a crianga como sujeito, bem como a sua participacdo em diferentes
contextos, possibilita uma nova maneira de ver a propria crianga que, com a sua participacgéo,

provoca uma mudanca na concepcdo, tanto cultural, quanto da propria realidade. Dessa
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maneira, a simples presenca da crianca em circunstancia e praticas da Educacdo Popular
constitui, por si s6, uma forca capaz de questionar os adultos e as estruturas formais, levando
a uma reorganizacao das relagcdes entre adultos e criancas.

Busca-se, ainda, entender como se da a relacdo e a efetivacdo na formacgdo no
Movimento de Adolescentes e Criangas (MAC), sendo um movimento composto por
adolescentes, criangas e adultos do meio popular da cidade e do campo, que trabalha com a
perspectiva da participacdo das criancas inseridas em suas realidades e tem como propdsito a
“inclusdo social pela arte, cultura e protagonismo! infanto-juvenil, promovendo a cidadania,
motivando para a vida, desenvolvendo sujeitos criticos” (MAC, 2007, p. 12).

Esse jeito de trabalhar com adolescentes e criangas em um movimento se iniciou em
meados do século XX, marcado pelo contexto da ditadura militar e se tornou um lugar
privilegiado para o trabalho da Educacdo Popular. O projeto estava centrado na experiéncia de
grupos europeus. O MAC, porém, surgiu com o rosto latino-americano, em Pernambuco, na
cidade de Recife. O contexto sociopolitico da época favoreceu o entrelacamento desta
experiéncia com 0s movimentos sociais, religiosos e populares assegurados pela iniciativa e
experiéncia da Educacéo Popular.

Nesta interpretacdo e considerando o projeto formativo do MAC, descrito no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) (MAC, 2007), e desenvolvido ao longo deste trabalho, perpassa
por trés linhas de formacao especificas: a Pedagogia da Brincadeira, a Animacdo Cultural e as
Compreensbes de Infancia e Adolescéncia. Para concretizar essas linhas de formacdo o
Projeto Politico Pedagodgico evidencia os seguintes principios metodoldgicos: a) criangas e
adolescentes, sujeitos de direitos; b) Criancas e adolescentes, situados(as) numa cultura; c)
Meninos e meninas iguais e diferentes; d) Vivenciar com a crianga e o(a) adolescente a
dimensao da empatia e da escuta; e) Conhecer a realidade e fazer analise do contexto social; f)
O despertar da consciéncia critica na acdo transformadora; g) Protagonismo da crianca e do(a)
adolescente; h) Estatuto da crianca e do(a) adolescente; i) A consciéncia ecoldgica; j) A arte
educacéo; e k) Jesus, a motivacao que inspira.

Isso posto, a histéria do MAC esta envolvida pelos avangos da sociedade brasileira na
conquista dos direitos da crianca: “desde a defini¢do da crianga como sujeito de direito até a
elaboracdo e execucdo de politicas publicas para fazer valer os seus direitos e onde se efetue a
sua incluséo social, vai um caminho longo a ser trilhado pelos organismos da sociedade civil,
entre eles 0o MAC” (MAC, 2007, p. 7).

! Essa categoria sera explicitada mais a frente neste trabalho.
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A partir dos dados desta pesquisa, pode-se afirmar que o MAC é um grupo de cunho
religioso, que mesmo sustentando a palavra “movimento” em seu nome, ndo se apresenta
como tal, pois para abordar a tematica dos movimentos sociais, faz-se necessario partir de
alguns principios, como o da impossibilidade de pensa-los desvinculados da sociedade, uma
vez que os mesmos decorrem dela e a partir dela. A vista disso, esta pesquisa reitera que o
MAC néo se enquadra nas concepg¢des de movimentos sociais. A premissa se deve pelo fato
de que a historia e a constituicdo dos movimentos sociais se configuram de outra forma e com
outros olhares. E de acordo com Gohn (2002) uma delas ¢ o carater politico. “Eles politizam
as demandas socioecondmicas, politicas e culturais, inserindo-se na esfera publica da luta
politica” (GOHN, 2002, p. 252). E a partir desse entendimento que Gohn (2002) o conceitua

como:

acOes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos cendrios da
conjuntura socioecondmica e politica de um pais, criando um campo politico
de forgas social na sociedade civil. As agbes se estruturam a partir de
repertdrios criados sobre temas e problemas em conflitos, litigios e disputas
vivenciadas pelo grupo na sociedade. As ac¢des se desenvolvem um processo
social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva para 0 movimento,
a partir dos interesses em comum. [...] Os movimentos geram uma série de
inovacdes nas esferas publicas (estatal e ndo-estatal) e privada; participam
direta ou indiretamente da luta politica de um pais, e contribuem para o
desenvolvimento e a transformacdo da sociedade civil e politica. [...] Os
movimentos participam, portanto, da mudanga social e histérica de um pais e
o carater das transformacdes geradas podera ser tanto progressista como
conservador ou reacionaria, dependendo das forgas sociopoliticas a que estdo
articulados, em suas densas redes; e dos projetos politicos que constroem
com suas agoes. Eles tém como base de suporte entidades e organiza¢des da
sociedade civil e politica, com agendas de atuagdo construidas ao redor de
demandas socioecondmicas ou politico-culturais que abrangem as
problematicas conflituosas da sociedade onde atuam. (GOHN, 2002, p. 251-
252).

Pensar sobre movimentos sociais é conjecturar sobre a realidade das classes sociais e
sobre as suas lutas e, desse modo, analisar os conceitos e as suas realidades dinamicas e
mutaveis. Outro elemento importante para analisar a questdo dos movimentos sociais é a luta
por cidadania e democracia, ou seja, a busca no fortalecimento do sentido de pertenca a
sociedade, em um determinado espaco e, em decorréncia, a solidificacdo do processo de
participacao direta.

Se por um lado o MAC ndo se constitui como um movimento social, por outro, vale
reafirmar que a sua contribuicdo como um grupo de cunho religioso na perspectiva da

Educacdo Popular, e que busca formar-se para a autonomia é muito importante. 1sso néo
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desmerece o seu trabalho junto as criangas, em especial as criangas do meio popular. Portanto,
pesquisar a crianga em contexto de Educacdo Popular se revelou um desafio, dado que em
muitas instancias sociais, as criancas ainda sdo vistas como futuro — um vir a ser —
desvinculada da realidade historica, fato que pode adiar, dia apos dia, a possibilidade de vé-las
no presente. De acordo com Nascimento (apud HAUER, 2012, p. 253), “¢ um paradoxo ver
as criangas como ‘cidaddos do futuro’, enquanto estas sdo afastadas dos espacos publicos no
presente”.

Socialmente, as crian¢as ndo podem falar, ou quando falam, raramente sdo escutadas,
porque reza o dito ideologico e autoritario que “crianga ndo sabe o que quer. Quem sabe € 0
adulto.” Logo, nessa perspectiva, ndo existe nenhum mal no fato da crianca ser considerada
inferior ao adulto. Para quem pensa assim, esse € um ciclo natural da vida.

A questdo posta indica a naturalizacdo da inferioridade que leva a subalternidade e ao

silenciamento. Assim,

had uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida,
sumariza o processo de distin¢do, separacdo e exclusdo do mundo social. A
prépria etimologia encarrega-se de estabelecer essa negatividade: infancia é
a idade do ndo falante, o que transporta simbolicamente o lugar do detentor
do discurso inarticulado, desarranjado, ilegitimo; o aluno é o sem-luz;
crianga é quem esta em processo de criagdo, de dependéncia, de transito para
um outro. (SARMENTO, 2005a, p. 368).

Com esta constatacdo, verifica-se que nos ultimos anos, tem crescido o numero de
estudos cientificos acerca da crianca, seus saberes e suas realidades, buscando compreender as
relacfes (crianca-crianca e crianca-adulto) e como se ddo, se é de poder, de submissdo, de
trocas ou de corresponsabilidades. Desse modo, a fala das criancas serd sempre um
instrumento importante, pois ao ouvi-las, busca-se assimilar a relacdo delas com o contexto
social e considerar a sua participacdo enquanto sujeito historico da sua realidade.

O Método de Analise desta pesquisa se apoia nos pressupostos do Materialismo
Historico Dialético, uma vez que as suas categorias centrais de analise permitem compreender
a realidade e a praxis, em busca da transformacéo social, portanto, do devir historico. Ele se
constitui a partir da histéria em sua tensdo, ruptura e devir. No entanto, o materialismo parte
daquilo que é mais elaborado no momento para construir a historicidade do objeto.

Por essa perspectiva, a realidade nunca é tal como ela se apresenta. Para compreendé-
la, necessita-se do principio filoséfico-ético que contribuiu com as analises sobre o objeto
estudado. Neste aspecto, perceber a realidade social como complexa, contraditoria,

constituida por diferentes relacGes, nos leva a entender que o objeto ndo se da a conhecer
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imediatamente, mas por diferentes movimentos de tensdes, como aparéncia versus esséncia,
todo versus parte.

Assim, a compreensdo da realidade concreta € o ponto de partida para o Materialismo
Histdrico Dialético e, ao estuda-la com base nesse método, deve-se empreender os estudos
sobre os processos de producdo da base material da sociedade e os seus desdobramentos nas
formas de produzir a sociabilidade humana. Enfim, construir uma postura ontologica do
mundo. E nesta perspectiva que o homem é criador e criatura a0 mesmo tempo — um ser
social. O individuo s6 se constitui um individuo porque € um ser social — ser individuado
consciente de si e dos outros.

Ao compreender essa realidade, Marx (2006) afirma que € necessério ir além do
positivo/negativo. E preciso ser dialético. Reconhece, ainda, que existe uma relagio entre o
todo e a parte, mas que o todo é diferente de tudo e que o tudo € sempre fragmentado.
Reafirma-se, assim, que o objeto deve ser apanhado a luz das condigcdes e determinacgdes
sociais.

Nessa perspectiva, se para 0 Materialismo Historico Dialético é importante partir da
realidade concreta, trazer a discussao sobre Educacdo Popular neste trabalho se sustenta pelo
fato de entender que esta é uma categoria importante, onde o campo da atuacdo estd marcado
por contextos socio-culturais como grupos de periferias urbanas, comunidades rurais,
mulheres, movimentos sociais, criancas, escola publica, enfim inimeras possibilidades.

Para compreender as criancas neste contexto, o trabalho partiu de um quadro tedrico,
onde os estudos foram orientados por perspectivas analiticas, a saber:

No campo da cultura, foram considerados os estudos no campo dos estudos culturais,
a partir dos autores como Veiga Neto (2003), Hall (1997) e Cevasco (2012), uma vez que
estes estudos permitiram compreender que o conceito de cultura é retratado como
procedimento na formacdo de mundo do sujeito e em sua relacdo com a sociedade. A cultura é
um conjunto de significados e significantes que deixa de ser um dominio de poucos,
transformando-se em algo de acesso para muitos. Nesse movimento, se articulam novas
formas de se situar e de se produzir em um processo de metamorfose, nos quais novos
conceitos e compreensdes surgem para dar espagos para o aparecimento de novos sujeitos.

Em sua flexdo plural — culturas — é adjetivado. O conceito agrega novas e diferentes
possibilidades de sentido, como cultura juvenil, cultura de massa e cultura dos povos
indigenas. Dessa forma, trazem a diversificagdo e, a0 mesmo tempo, a singularizacdo que o

conceito abrange como aborda Veiga Neto (2003), os contextos historicos sdo pertinentes nas
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relacbes com as diversas culturas ja produzidas no passado e com as quais estdo sendo
geradas no presente.

Com relacdo a Educacdo Popular, se ancorou os estudos a partir das contribuicbes
tedricas de Branddo (2002a; 2006), Branddo; Assumpcéo (2009), Arroyo (2012; 2004) e
Freire (2003; 2014) o que possibilitou constatar que a Educacdo Popular se apresenta como
um espaco para desenvolver a cultura e se apropriar de metodologias educativas, contribuindo
com o processo formativo da pessoa.

Neste sentido, Branddo (2002a) ajuda a entender as caracteristicas da Educacéo

Popular

[...] a Educacéo Popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de
propostas de um estilo de educacdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos
em diferentes momentos da histdria, tendo como foco de sua vocagdo um
compromisso de ida — e — volta nas relagcdes pedagdgicas de teor politico
realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares compreendidos como ndo beneficiarios tardios de um “servico”,
mas como protagonistas emergentes de um “processo” (BRANDAO, 2002a,
p 141-142).

Conceber a Educacdo Popular enquanto espacgo gerador de culturas € uma experiéncia
politico-pedagdgico inesgotavel, que contribui com a formacdo de novos olhares, novos
sentimentos, novos comportamentos e, também, novos paradigmas que podem levar a uma
transformacéo individual e social.

Nesse contexto, buscou-se entender a formacao sécio-politico-educativas dos sujeitos
criancas e adultos, a partir das acdes do Movimento de Adolescentes e Criancas. Da mesma
forma, considerou-o como sujeito histérico e social delineados por uma cultura, na qual criam
e recriam a propria realidade.

Outra perspectiva analitica que permeou os estudos foi a das concepcdes de infancia e
crianca. Para o aprofundamento desse debate, utilizou-se autores como Sarmento (2005;
2008), Siqueira (2011), Fernandes (2009), Ariés (1981), Kramer (1999; 2006), Benjamin
(1986) , dentre outros, que possibilitaram compreender o sujeito crian¢a, como um ser social.

Entdo é interessante perceber a trajetdria historica que perpassa a categoria crianga, mas
de igual importancia, é, também, necessario perceber que a concepgdo de crianga como
“sujeito de direito” ndo ¢ algo tdo simples e claro como demonstra Siqueira (2011, p. 61): “¢
uma promessa que nao se resolve, mas se desenvolve, uma vez que ela se sustenta no aparato

juridico-legal, no plano na lei, sendo por vezes também instrumentalizada”. Isso pode ser

evidenciado com a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de
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1990. Este, por sua vez, propde uma nova forma de tratar a crianga e o adolescente, baseado
na nocdo de cidadania, além do assistencialismo até entdo praticado. Para Siqueira (2011, p.
61), a concepcdo de crianca como sujeito de direitos tem que ser entendida dentro de um
processo dialético entre natural e social, o que contribui para a compreensao de que a “crianca
€ um sujeito, cujas experiéncias de vida se ddo na articulagdo entre suas especificidades
naturais/bilégicas de desenvolvimento e suas condi¢cdes concretas de existéncia social,
cultural e historicamente determinadas.”

Atualmente, mais do que nunca, as palavras, embora permanecam iguais em sua forma,
sdo constituidas com diferentes conteldos para servir aos mais diversos interesses. Muitas
vezes, a concepcdo de que a crianga como sujeito de direitos fica esvaziada, mediante as
poucas manifestacfes de participacdo, sem possibilidades das criangas, na pratica, serem
consideradas e reconhecidas na historia, como sujeitos. Silva (2015) corrobora com essa ideia,
afirmando que ¢é “preciso estudar a crianca como um ser de relacdes em si mesma,
considerando suas especificidades, seu poder de imaginacdo, de fantasia, de criacdo, seus
contextos e atuacao, assim como seus direitos e modos de participa¢ao” (SILVA, 2015, p. 18).

Essas discussdes sobre o campo do direito se sustentaram e reportaram as reflexdes de
Gaitan; Liebel (2012), Fernandes (2009), Sarmento; Pinto (1997), Siqueira (2011), dentre
outros. Pelo viés da concep¢do da Sociologia da Infancia, buscou-se a compreensdo dos
direitos das criancas e se constatou que um dos direitos mais violados é o da participagdo, pois
0 participar depende de concessdes dos adultos.

Na mesma perspectiva da construcdo, a partir de quadros analiticos, organizou-se 0s
estudos com referéncia a participacdo/protagonismo, que se sustentaram a partir dos
seguintes tedricos: Fernandes (2009), Gaitan; Liebel (2012), Espinar (2003), Siqueira (2011),
Cussianovich; Marques (2002) e Benevides (1991). Eles possibilitaram entender que o
protagonismo esta intimamente ligado a questdo da participacdo e que direito, participacdo e
cidadania sdo aspectos interligados na perspectiva da emancipacdo do sujeito cidaddo. As
contribuicdes de Freire (2003; 2006; 2014) perpassam este estudo e como um fio condutor
tece, a partir do didlogo, as concepcbes de Educacdo Popular, participacdo, direito e
cidadania.

Este estudo evidencia a compreensdo da crianga em contexto de Educagdo Popular,
situando-a como individuo social, pertencente a uma classe social. Considerando Fernandes
(2009, p. 28 e 29), “privilegiar uma intervencdo social com criancas baseadas nos seus
direitos permite, acentuar uma imagem social da crianga enquanto sujeito de direitos e com

accdo social, decorrendo daqui a exigéncia de lhe reservar espacos sociais de participacéo.”
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Partir desse pressuposto ¢ um desafio, pois, reconhecer “pessoas pequenas” como sujeito de
direitos e, consequentemente, lutar para o fim do adultocentrismo, tornando assim as relac6es
mais justas e igualitarias, com certeza ndo é algo tranquilo e muito menos bem aceito na
sociedade em geral.

Em relagdo aos procedimentos para a producdo do conhecimento deste estudo, a
metodologia de pesquisa contou com a abordagem qualitativa, entendendo que o estudo
realizado se pautou ao nivel da realidade que ndo pode ser quantificado. Dessa forma, a
perspectiva qualitativa da pesquisa permite um “universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos ¢ dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”
(MINAYO, 2003, p. 21).

Neste aspecto, entende-se que as relacbes humanas se dao a partir da histéria, sendo
esta dindmica e dialética, ao mesmo tempo construida nas relaces de tensdes e de rupturas.
Enfim, a partir de sua historicidade.

Para isso, foi necessario definir critérios e instrumentos para se chegar a investigacéao e
categorias de analises:

1. Encaminhar o Projeto de Pesquisa ao Conselho de Etica da Pontificia
Universidade Catolica de Goias — PUC-Goiés, para obter a aprovagio e consentimento? a fim
de realizar a pesquisa;

2. Definir os procedimentos metodoldgicos — que se efetivou a partir da
observacdo® da roda de conversa por meio de filmagem de quatro reunides do grupo do
Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC) nas cidades de Goias e Goiania,
correspondendo a um periodo de um més em cada grupo, sendo que uma dessas rodas de
conversa foi mediada pela pesquisadora. Apés as transcricdes, as observagfes constituiram-se
em planilhas de andlises. De acordo com Viana (2007, p. 12), “ao observador ndo basta
simplesmente olhar. Deve, certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de
interacdes e processos humanos.” Acerca da roda de conversa, Moura; Lima, (2014, p. 101)
pontuam que “as rodas de conversa promovem a ressonancia coletiva, a constru¢do e a
reconstrugdo de conceitos e de argumentos através da escuta e do dialogo com os pares e
consigo mesmo.” Outro procedimento utilizado foi as entrevistas®. Estas foram realizadas com

um acompanhante de cada grupo e dois jovens egressos que pertenciam anteriormente ao

2Vide Anexos 1,2, 3e 4.
3 Vide Anexo 7
4Vide Anexo 5
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MAC do Estado de Goias. Com esse procedimento, intentou-se descobrir a voz e as préaticas
das pessoas adultas envolvidos com o Movimento de Adolescentes e Criangas. Apds a coleta
de dados, que se deu mediante a esses pressupostos anteriormente mencionados, fez-se
necessario contextualizar o objeto da pesquisa e para isso utilizou a analise dos dados, pois
essa compreende e propOe interpretar as mensagens advindas de um texto verbal (oral e
escrito) e ndo verbal (gestual, silencioso, figurativo...).

3. Analise dos dados ressalta-se que as analises aqui realizadas foram formatadas
em uma planilha sintese® das entrevistas. Realizaram-se, ainda, as transcri¢des das filmagens-
observacdo; este material serviu como suporte as demonstracfes das vozes das criangas e dos
adultos desta pesquisa.

Sobre 0 método de exposicdo, a dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, a
saber:

No capitulo I: Sujeito, Cultura e Educacao Popular: reflexdes sobre a relagdo sujeito-
sociedade demarcando a constitui¢ao social-histérica da crianca — discutiu-se as concepcdes
de sujeito-sociedade, Educacdo Popular, cultura, criangas e infancia, demarcando seus nexos
dialéticos tecidos por rupturas e tensées, numa perspectiva formativa de Educacdo Popular
mediados por aspectos histdrico-cultural que refletem na participacdo da crianga como sujeito
social. Trata-se, portanto, de um capitulo focado em articular conceitualmente categorias
analiticas fundamentais para compreensdo dos dados pesquisados.

No capitulo Il: Fundamentos sdcio-politico-educativos no projeto de formacédo do
MAC - realizou-se um estudo para compreender os elementos sécio-politico-educativos a
partir da historia de criacdo do MAC e evidenciados em seu Projeto Politico Pedagdgico, bem
como os contextos formativos e seus imbricamentos com a formag&o critica e participativa.
Este capitulo, além de retratar o Projeto do MAC em seus elementos centrais, também, ouviu
os adultos acompanhantes e egressos, com o intuito de compreender o proposto, 0 vivido e 0
compreendido.

No capitulo 11l: O Movimento de Adolescentes e Criancas: MAC em acdo — tomou-se
como objetivo de andlise as praticas educativas realizadas in loco pelo MAC, baseando nos
seguintes elementos: contextos, préaticas, elementos, conteldos, ritos, dialogos, etc. Da mesma
forma, foram analisadas as ac¢Ges dialdgicas das criangas e dos adolescentes evidenciadas por

suas vozes nas rodas de conversas que ocorreram nas reunides dos grupos do MAC. Quem

5 Vide Anexo 6
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s80 esses sujeitos? E quais sdo seus envolvimentos no e com o processo formativo? Essas
foram algumas questfes que ajudaram a trazer as vozes das criangas e dos adultos a pesquisa.
E, por fim, as consideracGes finais que tratam de algumas tensbes/apreensdes acerca
da Educacdo Popular e infancia, tecidas durante a pesquisa e a construcdo deste trabalho. No
entanto, séo reflexdes que elucidam possibilidades e/ou limites sobre o trabalho com criangas
na concepgédo da Educacdo Popular. Logo, almeja-se que esta pesquisa possa contribuir e/ou

motivar novos referenciais nesta perspectiva de Educacdo Popular com criangas.



CAPITULO |
SUJEITO, CULTURA E EDUCACAO POPULAR:
REFLEXOES SOBRE A RELACAO SUJEITO-SOCIEDADE,
DEMARCANDO A CONSTITUICAO SOCIAL-HISTORICA
DA CRIANCA

[...] Mas eu estava a pensar em achadouros de
infancias. Se a gente cavar um buraco ao pé da
goiabeira do quintal 14 estara um guri ensaiando
subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao
pé do galinheiro, 1a estard um guri tentando agarrar
no rabo de uma lagartixa. Sou hoje um cacador de
achadouros de infancia. Vou meio dementado e
enxada as costas a cavar no meu quintal vestigios
dos meninos que fomos.

Manoel de Barros

A partir da relacdo sujeito-sociedade emergem categorias importantes para se
compreender 0s sujeitos criangas e as suas temporalidades de vida em contexto de Educacgéo
Popular. Como se trata de uma perspectiva histérico-cultural, essa é uma discussdo
fundamental para compreender o processo formativo de criancas do meio popular. E nesta
perspectiva que este estudo pretende refletir sobre a relacdo historico-dialética entre sujeito e
sociedade que apresenta tensdes, conflitos e antagonismos. O presente capitulo tem por
objetivo discutir a relagdo entre sujeito, cultura e educacao.

Assim, organizou-se o capitulo em trés partes. A primeira refere-se a relacdo sujeito,
sociedade e seus nexos dialéticos entre objetividade e subjetividade, tensdes e rupturas. A
segunda discute as constru¢des sociais com referéncias a infancia demarcadas por suas
temporalidades de vida. E na terceira, busca apreender as categorias centrais dessa discusséo,
demarcando a constituicdo dos sujeitos histdrico-culturais, a partir da compreensdo da
Educacédo Popular e da cultura.

Neste sentido, é importante ressaltar que a crianga, como categoria social, tem
percursos muito recentes. Apesar disso, 0s seus estudos cientificos tém crescido junto as
academias sempre com a contribuicdo dos estudos da Psicologia Social e Sociologia da
Infancia, areas do conhecimento que vem discutindo as vozes das criangas, 0s seus direitos e

0S Seus protagonismos, enquanto sujeitos sociopoliticoculturais.
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Dessa maneira, 0 caminho tracado para a compreensdo de infancia/crianga € o da
perspectiva de construcdo social. Essa é uma discussdo que vem sendo tratada principalmente
pela Psicologia, pela Sociologia e pela Educacéo ao fazerem referéncia a esse tempo social de
vida. No entanto, concordando com Siqueira (2011), faz-se necessario tencionar que “aquilo
que as produgdes destacam como mediacdes para nomear esse tempo como ‘constru¢iao
social’ ndo revelam os elementos fundamentais da compreensdao da sua universalidade e
singularidade, nem da tensdo entre natural-social.” (SIQUEIRA, 2011, p. 22). Desta forma, é

preciso compreender a relacdo sujeito (crianc¢a, adulto) e o contexto social.

1.1 Da relacéo Sujeito-Sociedade

A discussdo sobre a crianca ndo pode estar desvinculada das constantes tensdes
dialéticas existentes entre sujeito e sociedade. O sujeito interfere e influencia a sociedade, ou
vice-versa? Ou ainda, ambas podem ser verdadeiras? Em que medida a sociedade contribui
para a diluicdo e a negacdo das identidades dos sujeitos, ou, o contrario, ela fortalece sua
individualidade, dado que ele é sempre um ser social? Qual o limite entre a vida privada e a
vida publica? Alias, é necessario que se estabeleca limites? Quando eles existem, sdo
salutares, ou prejudiciais a realiza¢cdo humana?

E, por Gltimo, como pensar as subjetividades no mundo contemporaneo marcado por
uma crise da racionalidade e, consequentemente, das instituicdes sociais que incluem o
Estado, a Igreja e a propria Escola? Os elementos que esclarecem este cenario apontam para a
configuracdo de uma realidade marcada pela ideia de individualidade e exacerbacdo das
experiéncias privadas.

As questdes que tratam da vida de crianca ndo podem ficar fora dessas discussoes,
porque este € o lugar onde elas se fazem presentes e revelam seus espacos de vida e de
relacBes. Para isso, faz-se necessario entender as concep¢des de infancia e criangas, que nao
podem ser deslocadas das questdes universais que dizem respeito aquilo que expressa 0
homem e a sua humanidade em processos sociais.

Sendo assim, a discussdo aqui referendada toma como correspondéncia a concepgao
de que o sujeito seja ele: adulto, jovem ou crianca, deve ser compreendido “como ser social”,
portanto, situado numa compreensdo de mundo e de sociedade na dupla dimenséo: objetiva e
subjetiva. Nesta perspectiva, parte-se do principio de que ndo se pode pensar 0 sujeito
individualizado, deslocado da sua condi¢do como sujeito social, uma vez que ndo existe ser

humano isolado de seus contextos sociais, culturais e humanos. Touraine (2006, p. 120)
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discute essa ideia de sujeito e “evoca uma luta social como a de consciéncia de classe”, que
induz ao sentido econémico e politico que individuos ocupam dentro de uma determinada
sociedade, incluidos ai todas as suas reivindicagdes e interesses.

De natureza igual, o lugar social, a partir de onde se V€ e se sente o sujeito, de onde se
dialoga e se interage sujeito e sociedade, € determinante para compreendé-lo. Por esse
pressuposto, necessariamente ha de se levar em conta as media¢Ges que revelam, ou velam, a
relacdo sujeito-sociedade, inclusive as condicdes objetivas e subjetivas. Igualmente, quanto
mais 0 homem adquire a consciéncia de sujeito na sociedade, mais humano ele se torna em
suas agdes/relagdes com os outros.

A concepcéo antropolodgica e socioldgica de sujeito deve incluir, necessariamente, a
ideia da relacdo social, da participacdo, da democracia e da consciéncia humana como forma
de garantir processos na constituicdo de sujeitos mais autbnomos e capazes de conviverem
com o outro e interferirem na sociedade, contribuindo com a transformagédo social mais
ampla. Um debate que deve estar ancorado, ainda, nos valores e nos principios da diversidade,
alteridade, liberdade, justica e igualdade.

De acordo com Touraine (1999), a convivéncia dos sujeitos, na coletividade, tem as
suas vantagens e 0s seus inconvenientes. Afinal de contas, 0 sujeito possui a sua
individualidade e a sua especificidade, caracterizando a sua identidade, o que Ihe é muito
caro. Maculando um desses elementos, ou outros similares, pode-se gerar crise ou crises. Essa
realidade sé se da pelo fato de que o sujeito, em sua particularidade, pertence a uma cultura, a
uma tradicdo e nem sempre o encontro delas agrega, soma, ou une. Ao contrario, muitas
vezes, a coexisténcia de diferentes sujeitos historicos de diferentes perfis leva as discordancias
e as divisdes, gerando maiores ou menores situacbes de conflitividades.

E o mesmo que pretender somar diferentes e, as vezes, divergentes interesses,
esperando que, socioldgica e culturalmente, haja harmonia entre eles. Diversamente, talvez a
realidade contemporénea exija da sociedade muito mais a capacidade de viver na tensdo do
que necessariamente construir a harmonia. Muitos sdo os tedricos da politica, por exemplo,
que tratam de mostrar que a condicdo da vida cidada reside nessa capacidade em se
experimentar de forma agonica (a palavra grega agon remete a disputa) as diferencas e as
alteridades sem necessariamente alcancar alguma harmonia, mas por outro lado, sem recair na
barbarie.

Neste sentido e em tempos de barbéarie, considerar o sujeito como um ser social

implica, necessariamente, levar em conta as mediag¢Oes sociais e politicas. O que pode ser
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analisado, inclusive como fatores de rupturas, ou continuidades. No entanto, deve-se ressaltar

um perigo explicitado, no que afirma Touraine (1999):

o individualismo universalista torna-se o fundamento da ordem politica,
ordem da liberdade, Unico capaz de governar a ordem social, que esta
sempre dominada pelo interesse privado, pelas tradi¢des, pelos privilégios e
pelo irracionalismo. Mas foi este reino do politico que aos poucos foi
destruido pela autonomia crescente dos fatos econdémicos que se libertaram
do quadro social, sobretudo a partir do fim do século XIX, apds a Segunda
Guerra Mundial e o periodo de constru¢do ou reconstrucdo nacional que a
seguiu, como consequéncia da globalizacdo econdmica, do aparecimento de
numerosos paises industriais novos e das revolucBes tecnoldgicas.
(TOURAINE, 1999, p. 18).

Para Resende (2009), sem considerar a relagdo dialética entre objetividade e
subjetividade, qualquer debate em nome daquilo que se constitui social pode incorrer no
perigo de se cair no extremo da subjetividade e do relativismo, ou da objetividade e da
racionalidade. A autora adverte que a analise da realidade social desprovida da vida subjetiva,
transforma-se em sociologismo; ao mesmo tempo, a andlise da vida subjetiva desprovida da
objetividade, transforma-se em psicologismo. Dai, a importancia de se tratar o tema
dialeticamente.

Mas como se da a vida humana em sociedade? Pelo conjunto de forgas constituidas e
constituintes das instituicdes sociais (escola, familia, igrejas, instancias do estado, emprego),
que, na pratica, passam a ser os referenciais que dificultam ou contribuem para a constituicdo
daquilo que nomeamos como ser humano em sua condicado individual e coletiva.

Para Touraine (1999),

a transformacdo do individuo em sujeito s6 é possivel através do
conhecimento do outro como um sujeito que trabalha, a sua maneira, para
combinar uma memoria cultural com um sujeito instrumental — o que define
uma sociedade multicultural, tdo distante da fragmentacdo da vida social em
comunidades como de uma sociedade de massa unificada pela sua logica
técnica ou mercantil e recusando a diversidade cultural (TOURAINE, 1999,
p. 24).

O sujeito, ao longo do processo de sua vida, ndo consegue ser ele mesmo dissociado
de seu meio social. Ele ¢é ele na relagdo com 0 outro e com 0s outros e em circunstancias
especificas determinadas. Essa realidade revela também o sujeito histérico. Na opinido de
Marx (2006),

o significado humano da natureza so existe para 0 homem social, porque sé
neste caso € que a natureza surge como lago com o homem, como existéncia
de si para os outros para si, e ainda como componente vital da realidade
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humana: s6 aqui se revela como fundamento da prépria experiéncia humana.
SO neste caso é gue a existéncia natural do homem se tornou a sua existéncia
humana e a caracteristica se tornou, para ele, humana. Assim, a sociedade
constitui a unido perfeita do homem com a natureza, a verdadeira
ressurreicdo da natureza, o naturalismo integral do homem e o humanismo
integral da natureza (MARX, 2006, p. 139-140).

A partir de Marx (2006) é possivel afirmar que em uma sociedade capitalista, 0 mais
pertinente seria dizer que os homens vivem em processos de integracdo e ndo de relacéo
social. O que se tem vivido contemporaneamente na familia, na escola e em outros espacos
sociais é apenas um emblema daquilo que marca essa sociedade: individualismo, narcisismo,
hedonismo, competitividade. Estes processos tém marcado os melhoramentos formativos e de
socializacdo entre outros, inclusive interferindo na constituicdo psiquica e na construcdo da
identidade pessoal. Da mesma forma, o fenémeno social em que se vive hoje €, também,
pautado pela globalizacdo econdmica que, além de regular os modos de producdo e consumo,
tem massificado as relagdes humanas.

Outro aspecto igualmente preocupante da caracterizagdo do sujeito na
contextualizagdo do mundo globalizado, consumista e virtualizado é o da submisséo, o da
inferioridade, o do desprezo, o do descartavel e o do manipulavel. Percebem-se essas
situacbes com frequéncia, sobretudo na relacdo sujeito/empresa, empregado/patréo,
stdito/dominador. Em escala maior, pode-se afirmar que essa mesma relacéo acontece quando
se refere ao que se chamava até ha pouco tempo “primeiro mundo”/“terceiro mundo.” A
chave de entendimento aqui, mais uma vez, é a do econdmico, a da producdo, ou seja, as
condicdes objetivas revelam o quadro em que as condi¢cBes econdmicas tém determinado o
modo de constituicdo da subjetividade. Por outro lado, esta Ultima ndo pode ser apreendida
sem estar referida a uma realidade objetiva. O sujeito psiquico é expressao da sua historia
social, seja ela marcada por processos heterbnomos ou autbnomos. A sociedade, em seus
diferentes momentos e movimentos, ndo pode jamais prescindir da existéncia do sujeito. Ela
néo existe sem o existir do sujeito e este se realiza em sua relagdo com outros sujeitos e com a
natureza. A vida do sujeito individuo, em si, é a confirmacdo da vida do sujeito como ser

social. Marx ainda destaca que

com consciéncia genérica, 0 homem ratifica a sua vida social real e reproduz
no pensamento apenas a sua existéncia real; da mesma maneira que,
contrariamente, o ser genérico se confirma na consciéncia genérica e existe
para si, na sua universalidade, como ser pensante. Embora se revele como
individuo particular, e é exatamente esta peculiaridade que dele faz o
individuo e ser comunal individual, o homem é igualmente a totalidade,
totalidade ideal, a existéncia subjetiva da sociedade como pensada e sentida.
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Ele existe ainda na realidade como a instituicdo e espirito real da existéncia
social, como uma totalidade da manifestacdo humana da vida (MARX, 2006,
p. 141).

Se os pressupostos defendidos por Marx sao verdadeiros, todavia, o predominio das
condicBes objetivas demonstra que a sociedade em seus multiplos aspectos exerce um poder
muito forte de persuasdo, coersdo de convocagdo, causando inclusive, intimidacédo e
constrangimento. As consequéncias dessa relacdo, quase sempre, se dao na negacéo do sujeito
enquanto sujeito social, tornando-o individualizado e como objeto a mais no conjunto da
massa dos interesses do predominante capital, ou seja, a consolidacdo do processo de
coisificagdo do sujeito. Dai pode-se admitir que tal relacdo, em seu contetdo, em seu
propdsito e em sua forma, com muita frequéncia, aniquila o sujeito.

No contexto atual da sociedade capitalista, o trabalho é o elemento determinante na
relagdo entre os sujeitos. A organizacdo da sociedade se realiza, em grande parte, pelas formas
com que as pessoas se organizam para produzir, a ponto de a sociedade sofrer alteracGes
guando acontecem mudancas nas relacdes de producdo. Resende (2009) confirma semelhante
afirmacéo, destacando que a ideia do trabalho foi decisiva, porque o campo da sociabilidade é

praticamente o campo do trabalho:

a relagdo do sujeito com o objeto, da subjetividade com a objetividade,
mediada pelas multiplas relagdes que as consciéncias travam entre si, se
expressa objetivamente na histéria através da transformagao social realizada
pelos homens na realidade objetiva, ou seja, através do trabalho. O trabalho,
no entanto, ndo se esgota na materialidade, sempre carrega um grau de
abstracdo do qual a palavra é expressdo. (RESENDE, 2009, p. 43).

O binémio, exclusdo-inclusdo social passa, necessariamente, pela relacdo capital-
trabalho, no sistema capitalista, sendo este Ultimo determinante na circunstancia das

condicOes objetivas e subjetivas da vida humana. Assim, Dowbor (2004) lembra que:

Marx procurou entender 0S mecaniSmos Que geravam um processo
contraditério de aumento de produtividade acompanhado de crescente
miséria das massas. Explicitou o processo de formacéo a mais-valia e abriu
caminho para a analise da dimensao internacional do processo, 0 que viria a
ser chamado de imperialismo. E importante ter claro que os dramas que
motivaram a sua analise ndo sé ndo desapareceram, como se agravaram. Mas
ndo devemos confundir os dramas gerados com as formas de organizagéo
social e econbmica que os permitem. Estas formas estdo se deslocando
radicalmente. (DOWBOR, 2004, p. 8).

A conversdo do trabalho, enquanto condigdo ontolégica humana, em trabalho
explorado e alienado ndo so reforca o modo de producdo capitalista, mas representa sua

sobrevivéncia, como também, converte adultos e criangas em sujeitos alienados. Neste
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sentido, compreende-se que o trabalho alienado ndo se desassocia do capital e estd
intimamente ligado ao capitalismo, sendo constitutivo e constituidor da subjetividade humana.
Resende (2009) corrobora com esta ideia e salienta que a subjetividade foi, historicamente,
vinculada ao individualismo e ao subjetivismo abstratos, sem sujeitos e sem objeto, passando
inclusive a significar o lugar dos sentidos mais egoistas presentes nos ideais do
conservadorismo e do racionalismo burgués.

A autora destaca a importancia dos estudos sobre 0 pensamento marxista como campo
fecundo para compreensdo das questdes objetivas e subjetivas, quando a categoria trabalho
passa a ser assimilada em seus movimentos historicos e l6gicos na sociedade moderna.

Ao se reportar, neste trabalho, a ideia de um sujeito social, torna-se igualmente
necessario abordar um tema correlato a esse: o do progresso sociopolitico, gerador de uma
maior, ou menor consciéncia de classe que se atribui a maior ou a menor capacidade

mobilizadora de determinado grupo social e desta forma

um sujeito que aprendeu a identificar a mais-valia da mercadoria que
produziu podera desprezar a informacdo e o conhecimento para a sua
atividade cotidiana, mas ndo poderéa desconhecé-la. Superada a alienacéo, o
sujeito pode desvelar os contetdos ideoldgicos que recobrem a realidade
vivida. Quando esse desvelamento € realizado pela massa de trabalhadores,
nas grandes mobiliza¢bes, o fendmeno é coletivo e muitos trabalhadores
atingem esse patamar ao mesmo tempo. Neste caso, o coletivo torna-se
explosivo e, em conjunto, buscard a superacdo da propria formacao
econdmica capitalista. A teoria leninista de partido aproveitou-se dessa
I6gica para concluir que essa organizagdo revolucionéria levaria
inevitavelmente para a construcdo do partido revolucionario, forma superior
de organizagdo das massas e, portanto, forma superior da consciéncia de
classe. Por fim, a consciéncia pode ser adjudicada, ou seja, se 0 partido
revolucionario representa a forma superior de organizacdo das massas, ele
proprio deve levar as massas, que estdo em estagios de consciéncia
anestesiadas pela ideologia, as formas de avancar na dire¢cdo do processo
revolucionario. Na teoria leninista do partido, o partido é a propria
consciéncia de classe (FURTADO, 2004, p. 28).

Retoma-se aqui — e essa perspectiva pode ser fruto da consciéncia de classe — a
questdo ético-politica: é possivel outro tipo de sociedade em que ndo haja dominacdo de um
ser humano por outro ser humano? Tratar-se-ia, portanto, em pensar as circunstancias
formadoras das subjetividades, a fim de altera-las em beneficio da formacéo de sujeitos com
possibilidades de desenvolverem-se de forma integral.

N&o se pode considerar tal conjuntura, fruto de uma estrutura excludente e perversa,

em uma perspectiva abstrata, sem admitir que esse fendmeno sociopolitico seja tecido em
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diferentes particularidade e em diferentes situagbes com seus condicionamentos. Da mesma

forma Marx elucida que:

o0 trabalhador ndo ganha necessariamente quando o capital ganha, mas perde
forcosamente com ele. Assim, o trabalhador ndo ganha se o capitalista
consegue manter o pre¢o corrente acima do preco natural por meio de um
segredo individual ou comercial, de um monopdlio ou da situagdo favoravel
da sua propriedade. Além do mais, os precos do trabalho sdo muito mais
constantes que os precos dos meios de subsisténcia. Muitas vezes variam
contrariamente. Num ano caro, os salarios descem, devido a queda na
procura, mas sobem em virtude do aumento no preco de fornecimento.
Assim se equilibram. De qualquer modo, muitos trabalhadores estdo sem
pdo. Em anos baratos, os salarios sobem por causa da intensificacdo da
procura e descem em razdo dos baixos precos de fornecimento; assim se
equilibram (MARX, 2006, p. 66-67).

O trabalhador, na condicdo de sujeito histérico, é definido por suas condicdes de
trabalho. Desta forma, o sujeito é mais ou é menos protagonista da historia, na medida em que
esta vinculado ao trabalho, pois ele tem que trabalhar para ser o que ele é. Assim, 0 sujeito

historico trabalhador

produz o capital, o capital produz o trabalhador. Deste modo, ele se produz a
si mesmo, e 0 homem como trabalhador, como mercadoria, constitui o
produto de todo o processo. O homem ndo passa de simples trabalhador e,
como trabalhador, as suas qualidades humanas existem apenas para 0
capital, que é para ele estranho. Uma vez que o trabalho e o capital sdo
reciprocamente estranhos, relacionando-se apenas entre si de modo externo
e acidental, este carater estranho tem de revelar-se na realidade (MARX,
2006 p. 123).

Todo ser humano se humaniza, ou desumaniza, nas relacdes que vivencia com outras
pessoas mediante as condi¢Oes concretas da vida. Os homens, as mulheres, as criangas séo
sujeitos da convivéncia social, desde o cotidiano de cada casa até as mais complexas e
contraditdrias relagdes. Em todos esses processos ha marcas de inclusdo, exclusédo, opressdo e
autonomia. O que determina esses processos sdo as condicdes objetivas e subjetivas
mobilizadas para satisfazer necessidades fundamentais. A mais significativa forma de
visibilidade dos sujeitos histéricos acontece a partir de conflitos sociais. Indignados e
incomodados com a situagéo vigente, cuja leitura pode ser objetiva e/ou subjetiva, as pessoas
tomam iniciativas e atuam na condicdo de protagonistas de novas alternativas, adquirindo
assim uma dimensdo politico-pedagogica, inclusive com grandes possibilidades de
interferéncias nos distintos quadros da sociedade. E, pois, por meio das tensdes sociais, que

vao sendo gestados 0s sujeitos historicos que surgem e se desenvolvem conforme as
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condigdes da conjuntura da sociedade, gerando situagdes de inclusdo ou de exclusdo social.
Resende (2008) aborda este aspecto afirmando que:
a relacdo individuo-sociedade-cultura-civilizacdo, subjetividade-objetividade
sera sempre uma relacdo, ao mesmo tempo, de tensdo e constituicdo
reciproca. Trata-se de uma relacdo que ndo se resolve, mas se desenvolve.
Afinal, ndo se refere somente a processos relativos as forgas instintuais, mas

também a processos referidos & cultura/civilizacdo. (RESENDE, 2008, p.
196).

A sociedade capitalista é conflitiva, baseada na concorréncia da livre iniciativa entre
sujeitos com oportunidades historicamente desiguais. O sistema neoliberal, cada vez mais, faz
com que se aprofundem as raizes dos conflitos, sobretudo ao descartar programada e
pragmaticamente aqueles e aquelas que ndo conseguem participar das relagdes de mercado.

Os sujeitos sociais e politicos sdo pessoas quase sempre em processo de exclusdo
social do atual desenvolvimento econémico-politico-cultural. E, sobretudo, na conflitividade
gue o sujeito descobre ou constréi sua autonomia, sobressaindo assim, em potencial, a
subjetividade em oposicao, muitas vezes, a estereotipados valores acumulados pelas tradigdes.
N4o existe um sujeito totalmente neutro, apartidario.

Reafirmando o tema sociedade-sujeito, ha que se destacar que o sujeito se forma em
sociedade e esta Ultima, por sua vez, necessita dos sujeitos e de suas relagdes, inclusive com a
natureza, para existir. E no contexto social, de maneira dialética, que se dio as
particularidades do sujeito histérico. De acordo com Resende (2008), ndo existe mais duvidas
no ambito das ciéncias e das praticas sociais acerca da intima relacdo entre individuo e
sociedade, igualmente entre objetividade e subjetividade. Ndo se pode, pois, pensar em

autonomia de ambas:

afinal, a par de que a separagéo entre individuo e sociedade tenha sido uma
das mais sélidas bases sobre as quais se edificou a sociedade burguesa, a
autonomizacdo dessas realidades jamais se realizou na realidade, na histdria.
O individuo jamais deixou de ser social, a sociedade jamais deixou de ser
objetivacdo de individuo em condi¢BGes historicas determinadas. A
subjetividade jamais deixou de ser internalizacdo de realidades objetivas e a
objetividade jamais deixou de ser o campo da externalizagdo mediada de
subjetividades (RESENDE, 2008, p. 183).

Nesta perspectiva, torna-se indispensavel considerar a realidade como espago
referencial para se entender a subjetividade, como esclarece Resende (2008), ndo como um
mero ideal a ser realizado, mas como um projeto de emancipacdo a ser desenvolvido.
Contudo, tem-se a impressao de que o0 mundo é semelhante ao que se vé. Na verdade, ndo se

sabe, com exatiddo, como ele é, pois a percepcdo sobre a relacdo sujeito-sociedade é ou pode
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ser ocultada por determinadas circunstancias ou condi¢des. Para isso, é preciso (des)velar a
realidade, no sentido de tirar os véus que encobrem a realidade. Esse processo se da pela
busca do conhecimento e da verdade, uma vez que o sujeito e 0 objeto formam, entre si, uma
relacdo mutua e de complementaridade e dialeticidade.

Recuperar a tensdo dialética entre sociedade-sujeito é condigdo para desocultar a
sociedade contemporanea, cuja caracteristica predominante que a fundamenta é o sistema
capitalista excludente, o processo de producdo, de reproducdo e de acumulacdo. Enfim, é
necessario recuperar o sujeito da sua condicdo alienada na sociedade e restitui-lo a sua
condicdo de compreensdo do mundo a partir de uma perspectiva critica e emancipatoria.
Neste contexto, faz-se necessario compreender o sujeito crianga e as suas temporalidades de

vida.

1.2 A construcao historica e social do sujeito crianca e das suas temporalidades de vida

A despeito do Movimento de Adolescentes e Criancas tratar dos Adolescentes e das
Criancas como sujeitos de seu projeto e sua temporalidade de vida, o foco neste trabalho sera
a crianca, uma vez que nos dados da pesquisa 0s sujeitos que mais foram ouvidos, percebidos
e encontrados nas reunides dos grupos foram as criangas. A pesquisa reconhece a importancia
que o MAC dispensa ao sujeito adolescente, mas, majoritariamente, foi a presenga das
criancas gque se encontrou nos dois grupos pesquisados. Por isso, as categorias infancia e
criancas serdo as que orientardo as discussdes nesta pesquisa.

Sendo assim, o pressuposto central deste estudo parte da ideia de que infancia e a
crianca séo construcdes sociais. Neste sentido, Siqueira (2011) afirma que, tanto uma quanto a
outra ndo podem ficar deslocadas do plano social e histérico, do plano objetivo e subjetivo.
Nunca se estudou tanto a infancia como a partir do século XX e nunca esses estudos
despertaram tanta atencdo e ganharam tanta relevancia. Por considera-las uma categoria
historico/cultural, nesta mesma linha de pensamento, Sarmento (2008) afirma que os estudos
da crianga vém sendo apreendidos e discutidos nas pesquisas em ciéncias sociais, em diversas
partes do mundo e nas mais variadas areas do conhecimento como Histéria, Antropologia,
Psicologia, Sociologia e Educacéo, as quais concebem a infancia ndo como objeto passivo de
uma socializagdo produzida por instituicbes como movimentos, familia e escola. Nessa
concepgdo, a crianga ndo é mais um elemento natural ou universal dos grupos humanos, mas
compreende-se que a infancia constitui um campo emergente de estudos e uma tematica de

natureza multidisciplinar.
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Percebe-se, ainda, uma mudanca com relagdo aos papéis atribuidos a esses grupos,
pois mudam com as formas sociais. Eles sdo, historicamente, produzidos no interior de uma
mesma sociedade e, por isso, estdo sujeitos as mudancas em funcéo de fatores como classes

sociais, grupos étnicos, dentre outros. Assim,

apesar das criancas ndo terem sido nunca um tema ausente do pensamento
sociologico desde os primeiros tempos da disciplina, o estatuto de objecto
socioldgico e a consideragdo da infancia como categoria social apenas se
desenvolveu no dltimo quartel do século XX, com um significativo
incremento a partir do inicio da década de 90. No entanto, desde os anos 30
que a expressdo “Sociologia da Infancia” se encontra formulada (Qvortrup,
1995: 8). Ainda antes, a consideragdo da infancia como geracdo sobre a qual
os adultos realizam uma ac¢do de transmissdo cultural e de “socializa¢do”
constituiu-se como objeto de uma das mais importantes obras do inicio do
pensamento sociolégico: o da teoria da socializacdo de Emile Durkheim
(1972[1938]). Porém, a analise da infancia “em si mesma”, isto é, como
categoria sociol6gica do tipo geracional é muito mais recente. Dai a

designacdo corrente de “nova Sociologia da Infancia” para designar este
renovado campo de estudos socioldgicos (SARMENTO, 2008, p. 18-19).

Nesta mesma interpretacdo, de acordo com Siqueira (2013) no Brasil, a Sociologia da
Infancia pode ser apreendida com base em trabalhos que a relacionaram com outras areas de
estudo. Estes estudos foram demarcados por trés aspectos: a critica ao paradigma biolégico da
crianga e da infancia, assim como da Psicologia do Desenvolvimento; a critica ao que
tradicionalmente vem se definindo como processos de socializagdo durkheimiano; e a
compreensdo da crianca e da infancia como categorias sociais, produtos das contradices
sociais que sdo engendradas na sociedade excludente, sendo assim, “o lugar para a discussdo
dessa critica, seria, portanto, o campo das Ciéncias Sociais e seus fundamentos” (SIQUEIRA,
2013, p 181). Assim, afirma a compreensdo de que a infancia € um tempo social da vida da
crianca que esta em processo de desenvolvimento biopsicossocial.

Desta forma, é preciso depreender que a crianga passa por processos e estes podem
durar anos para chegar a uma nova concep¢do que € constituida pelas relagdes sociais em
longos percursos que marcam a subjetividade de cada crianga. Anteriormente Aries (1981) ja
discutia essa questdo e enfatizava que o sentimento de infancia na Idade Média néo existia. O
historiador reconheceu, inclusive, que a crianca ndo se dispensava um tratamento especifico
correspondente a consciéncia das particularidades que a diferenciassem dos adultos. Téo logo
a crianga ndo mais necessitasse da mae ou da “ama de leite” ja era inserida na sociedade dos
adultos e participava da vida cotidiana e dos afazeres domesticos. A aprendizagem acontecia a
medida que a crianga participava dessas atividades. De acordo com Ariés (1981), a auséncia

de representacfes da vida da crianga, que ocorre até a Idade Média, tem como motivo 0
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desinteresse por uma fase da vida que se mostrava tdo instdvel e a0 mesmo tempo
representativa.

Os estudos de Aries foram determinantes para se recolocar o debate sobre a
constituicdo social da infancia e da crianga; mas, suas teses, também sofreram criticas por

muitos outros estudiosos. Isso pode ser corroborado por Siqueira (2011):

‘este historiador (Aries) teve o mérito de nos ter proporcionado a consciéncia
de que aquilo que parecia um fenbmeno natural e universal era afinal
resultado de uma construcdo paulatina das sociedades moderna e
contemporanea’ (PINTO, 1997, p. 38), por outro, seus estudos iconograficos
sobre um sentimento de infancia (historicamente datado e especificamente
localizado em uma producao) na sociedade francesa foram alvo de muitas
inquietacOes e novas pesquisas (SIQUEIRA, 2011, p.34).

H4&, nessa critica, a preocupacdo de que nos estudos de Aries, também exista um
movimento de a-sujeitamento ou negacdo da infancia e da crianca, quando se parte do
pressuposto de certo surgimento e “descoberta” da ideia de infincia e crianga, como se nio
existisse anteriormente ao seculo XVII. Igualmente, h4 a preocupacdo com alguma
generalizacdo sobre concepgdo que ndo considera outras historicidades e realidades sociais.
Da mesma forma, a infancia e a crianca demarcadas por Ariés foram datadas e situadas na
histéria e na iconografia francesa, fato que ndo permite universalizar a ideia de infancia e
crianga sem considerar que estas categorias sdo plurais e dependem dos contextos locais,
econdmicos, sociais e culturais. Assim, ndo ha uma Unica infancia ou crianga, mas infancias e

criancas no plural. Desta forma,

com Aries (1975), é possivel apreender certa ocultacdo da infancia também
forjada na imagem de uma adulticia precoce, na figura de um adulto em
miniatura, um homunculu. Vista na figura de um adulto em miniatura a
infancia deixa de manifestar-se naquilo que expressa sua singularidade. Se
Ariés (1975) anunciou a infancia como descoberta do século XVII, mais
preciso seria dizer ndo de uma “auséncia” ou “descoberta”, mas de um
“sentimento” ou “nog¢do” de infincia a partir do lugar que essa ocupou na
forma de produgdo econémico-social da época. Nesse caso, a pergunta a ser
feita é sobre o lugar social que a infancia ocupou na sociedade e suas formas
de organizagdo politica, econdmica e social. Os estudos de Ariés (1975)
indicam que um desses lugares foi a subalternidade na familia e na escola
como forma de ser administrada, vez que estavam em causa projetos de
socializacdo e civilizacdo. Porém, a ocultacdo da infancia ndo significa a sua
inexisténcia. (SIQUEIRA, 2011, p. 34).

Continuando essa discussdo, de acordo com Postman (2011, p. 29), “[...] no mundo
medieval n&o havia nenhuma concepgéo de desenvolvimento infantil, nenhuma concepcao de

pré-requisito de aprendizagem sequencial, nenhuma concepcdo de escolarizagdo como
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preparagdo para o mundo adulto.” Além da relagdo de auséncia da familia e da sociedade,
Postman (2011) enfatiza a falta de um tratamento especifico para a crianga. A saber, a
infancia na idade média terminava aos sete anos de idade, periodo em que dominava a fala
(palavra). Anteriormente, ela era considerada alguém incapaz de falar. Assim, De Angelo
(2007) esclarece que essa palavra infancia etimologicamente deriva da expressao latina in
fans e significa o que n&o fala, ou o néo falante.

Para De Angelo (2007), com o surgimento da burguesia inicia-se um novo modo de
producdo que, também redefine a insercdo e o papel da crianca na sociedade. Se
anteriormente, ela era tida como um adulto em miniatura, agora, neste novo modelo, passa a
ser preservada como alguém que necessita de cuidados. Neste sentido, Kramer (2006)

argumenta que

a insercdo concreta das criangas e seus papéis variam com as formas de
organizacgdo da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre da
mesma maneira. Ao contrario, a no¢do de infancia surgiu com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercdo e o
papel social da crianga na comunidade (KRAMER, 2006, p.14).

Essa diversidade de vivéncias e tratamentos conferidos a infancia foi ignorada durante
muito tempo nos discursos e nas praticas relacionadas a crianca. A sua condi¢do infantil foi
utilizada para representar uma perspectiva que muitas vezes estava ligada a questdo negativa e
depreciativa em que as criangcas eram chamadas de: o pequeno, imaturo, insignificante,
dependente, menor.

Para Kramer (2006, p. 13), “a infancia ¢ entendida como periodo da historia de cada
um, que se estende na nossa sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de
idade.” Em Kramer (1999), pode-se encontrar a defesa de um ponto de vista que reconhece o
que é especifico da infancia, que é o poder de imaginacdo, fantasia e criacdo. Contudo, essa
autora entende “[...] as criangas como cidadas, pessoas que produzem cultura e séo nelas
produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas
subvertendo essa ordem” (KRAMER, 1999, p. 272).

A partir dos Estudos da Criancga, (dentre eles destaca-se a Sociologia da Infancia),
surge uma nova propositura de debates acerca da infancia como fendmeno social, entendendo
a crianca e a infancia como categorias sociais. Por este angulo, ao pensar a infancia como
construcdo social e cultural se reconhece, antes de tudo, que as criangas sdo sujeitos sociais.

Considerando Charlot (2013), entende-se a infancia como um processo dinamico entre

adultos e criangas. O autor ameniza as contradi¢des do comportamento infantil e valoriza as
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expressoes das relagfes entre adultos e criangas dentro de um determinado contexto,
enfatizando que a crianca tem algo a dizer a sociedade, pois ela € um sujeito que se faz
presente na realidade. O que precisa ficar claro sdo as formas e os modos de participacéo
desse sujeito enquanto ator social. Esse € um termo muito usado na Sociologia da Infancia e
tem ganhado espaco & compreensdo no cenario mundial. A despeito de muitos autores da
Sociologia da Infancia tratarem a crianga como ator social, neste trabalho optou-se por utilizar
a ideia de sujeito, mesmo porque esses autores acabam reafirmando essa concepcao.

Ja Sarmento (2005a, 2007) salienta que a maneira como, historicamente, as criancas
vém sendo descritas e as imagens as quais lhes sdo atribuidas resultam em sua ocultag&o.
Enfoca, ainda, que os discursos sdo construidos em uma perspectiva adultocéntrica e nédo
condizem com 0 que as criancas representam socialmente. As imagens das criangas Sao
apresentadas a partir de uma negatividade, como o “ndo adulto”, relacionada a auséncia, a
incompletude, a negacdo da sua condi¢do de “‘ser humano completo”. Porém, é preciso
compreender esse processo de ocultacdo. Para ajudar nessa compreensdo, Siqueira (2011, p.
139), diz que “o processo de ocultamento ou invisibilidade da crianca, ndo se da apenas na
relacdo com a sociedade. Materializa-se, também no campo das ciéncias que estudam a
infancia e a crianga”. Portanto, apresentam-se questdes mais profundas que devem ser
tomadas como estudo e aprofundamento.

Outra questdo abordada por Sarmento (2005a) é que o conceito de infancia é
influenciado por questdes politicas, economicas e que “a infancia ¢ historicamente construida
a partir de um processo de longa duracédo que lhe atribuiu um estatuto e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade” (SARMENTO, 2005a, p.
365).

E neste cenario que desponta a Sociologia da Infancia. Ela busca compreender as
criangas como sujeitos sociais e produtoras de culturas. Sarmento (2005%); Fernandes (2009) e
Corsaro (2011), em suas pesquisas, abordam questbes referentes a infancia. Nestes seus
estudos, enfocam diferentes perspectivas analiticas e interdisciplinares que retratam assuntos
referentes a influéncia das criancas nas familias, as questdes escolares na vida infantil e a luta
pelos seus direitos.

Todavia, se o0 anuncio de uma infancia, de criangas historicas e socialmente
referenciadas € importante contemporaneamente, por outro lado, a percepcdo das criancas
como atores sociais entra em choque com as “verdades” modernas que enfatizam que a
infancia é o lugar do ndo saber, e que as criangas devem ser conduzidas pelos adultos.

Delgado e Miiller (2006) auxiliam no entendimento dessa questdo ao afirmar que:
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a palavra ator tem sentido de acdo e ndo foi tdo simples nos Ultimos tempos
perceber que as criangas ndo somente reproduzem regras, valores, habitos e
comportamentos do mundo adulto, mas principalmente criam e recriam a
realidade e ddo outros sentidos a0 mundo (DELGADO; MULLER, 2006, p.
9).

Como discutido anteriormente, tratar-se-a, neste trabalho, a crianca como sujeito
social e, nesta perspectiva, compreendé-la como pressuposto a acdo das criancgas, a fim de
garantir processos que revelem a participacdo entre as proprias criangas, com os adultos e com
as instituicdes que fomentam a atuacdo social. Em assim sendo, conceber a crianca como
sujeito social é, sobretudo, permitir que a sua voz seja ouvida.

Para Sarmento (2004), o lugar da crianga se revela nas culturas da infancia. Todavia,
entende que esse lugar deve ser continuamente renovado pelas condigdes estruturais que
definem as geracbes em cada periodo histérico-cultural. Ele, ainda, salienta que as criancas
contemporaneas sdo construtoras ativas do seu proprio lugar na sociedade contemporanea.

Desse modo, esta pesquisa aporta-se em Siqueira (2011) para afirmar que

a infancia é, de fato, uma construcdo social que se d& num tempo marcado
por singularidades e universalidades no plano natural-social e légico-
histérico e a crianca €, de fato, um sujeito cujas experiéncias de vida se dao
na articulagdo entre suas especificidades naturais/biologicas de
desenvolvimento e suas condigdes concretas de existéncia, social, cultural e
historicamente determinada (SIQUEIRA, 2011, p. 186) (grifo nosso).

Pode-se, assim, pensar a crianga com inicio no conceito de sujeito, cuja expressao se
da na sua “particularidade histérica e universalidade humana [...] como um ser em construgdo
em condicdes especificas e determinadas” (RESENDE, 2007, p. 30). Com base nessa nogao,
Siqueira (2011) confirma Sarmento (2008), mas tensiona a questdo ao afirmar que é nesse
lugar social que a crianga se revela como tal, mas ndo como uma representacdo social
materializada em uma concepgdo: “pensar a crianga dessa forma propde ndo determinar o
foco de anélise para o externo que seria o individuo ou a sociedade, mas tencionar o lugar
onde ambos possam se constituir reciprocamente” (SIQUEIRA, 2011, p. 95). Reconhecer as
criangas como sujeito ndo retira delas o seu carater formativo e nem permite coadunar que
estes sujeitos saibam o que querem, ndo necessitando mais da intervencdo do adulto. Apenas
se tensiona o lugar em que elas estdo inseridas, proporcionando-lhes autonomias e respeitando
seus tempos de vida.

Conceber a crianca e a infancia como construcdo social implica, portanto,

compreender, tanto uma quanto a outra, em suas condic¢des particulares, singulares e plurais.



41

Isso suscita a constatagdo de que nédo existe infancia no singular, mas infancias no plural,
considerando que elas se apresentam em campos historico-sociais-culturais. Siqueira (2011)
traz essa discussdo subsidiado por Qvortrup, que enfoca o respeito a singularidade e a
universalidade da crianca. Em relacdo a individualidade, destaca-se que “¢ a unica [...] em
circunstancias especiais proprias [...] dependendo de antecedentes socioecondmicos,
condi¢des ambientais, atitudes parentais, etc”. Ja em relagdo a universalidade, entende-Se que
a crianga se constitui nela, pois “ao0 mesmo tempo, cada grupo ou geracdo de crianca de
determinada sociedade tem algo em comum que nos permite que facamos afirmac6es acerca
da infancia numa determinada sociedade.” (QVROTRUP, apud SIQUEIRA, 2011, p. 133).

Por conseguinte, entende-se que reconhecer as criangas como participantes de uma
sociedade gera entendimento, como afirma Agostinho (2013), que as politicas de
reconhecimento tém possibilitado conhecimentos mais amplos e aprofundados da
representacdo, diferenca e identidade no ambito da justica social. E sdo nocgdes mais
cosmopolitas da cidadania e da comunicacdo democrética inclusiva, que vencem a relacdo
dicotdbmica dependéncia/independéncia.

O debate, em torno daquilo que se consideram singular e universal no campo da
constituicdo da infancia e da crianca, esta marcado pela presenca do adulto neste contexto.
Isto implica considerar a tensdo na relacdo dialética entre o sentido da vida individual e a agcdo
coletiva, a0 mesmo tempo em que se coloca como emblema a contraditdria relacdo entre
igualdade e diferenca no meio de adultos e criancas. Neste campo estdo ideias como 0s
direitos dos pais a tomarem decisdes “em nome” das criangas, como os direitos das criangas
em serem consultadas e ouvidas sobre aquilo que lhes dizem respeito. Na base dessa
discussdo, encontram-se a questdo geracional e o papel que as sociedades historicamente tém
delegado a infancia e a crianca.

Neste sentido, é importante perguntar como as aprendizagens ocorrem e 0 que iSso
significa para as relagdes sociais e as suas relagdes enquanto sujeito em uma sociedade?
FREIRE (2003) contribui nessa reflexdo apontando que “educa¢do como pratica da liberdade,
ao contrario daquela que é prética da dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente do homem” (p. 70). A dimensdo social esta imbricada no ser humano e sua condi¢édo
historica social ndo pode ser desconsiderada deste contexto. Pela interacdo entre
criangas/criancgas e criangas/adultos acontece 0 movimento de apreenséo da realidade e visao
do mundo (FREIRE, 2003, p. 70) ao abordar a educagédo bancaria e problematizadora, “quanto

mais problematiza os educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se
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sentirdo desafiados [...] porque captam o desafio com um problema em suas conexdes com
outros, num plano de totalidade.” E neste processo de apreensdo e de participagdo no mundo
que véo surgindo respostas e construindo conhecimentos engajados. Do mesmo modo, €
forcoso “recuperar o individuo na interseccdo de sua histéria com a histéria de sua sociedade
— apenas este conhecimento nos permitird compreender o homem enquanto produtor da
historia.” (LANE, 2001, p. 13).

Portanto, de acordo com Lane (2001), quando as ciéncias humanas param nas
descricdes, sejam elas macro, ou microssocial das relacdes entre os homens e das instituicdes
sociais, desconsiderando a sociedade com produto historico-dialético, elas ndo compreendem
as mediacOes ideoldgicas e, ainda, as reproduzem como algo inerente a natureza do homem.
Nesta mesma linha de pensamento, pode-se buscar em Freire (2003), a compreensdo do

sujeito enquanto ser histérico e social

a responsabilidade histérica do sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o
homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo,
efetua-se a necessaria mediacéo do auto-reconhecimento que o personaliza e
0 conscientiza como autor responsavel de sua prépria histéria. O mundo
conscientiza-se como projeto humano: o homem faz-se livre. O que

pareceria ser apenas visdo, ¢ efetivamente, “pro-vocagdo”; o espetaculo, em
verdade e compromisso” (FREIRE, 2003, p. 17).

Entdo, ao retratar a constitui¢do histérica-social da crianca, ndo se pode perder de vista
que suas identidades estdo marcadas pelas questdes sociais; portanto, sinalizada por processos
educativos e culturais. A vista disto, é imprescindivel a escuta de suas vozes para se apanhar
as suas singularidades e respeitar as criangcas como sujeitos humanos. A Educagdo Popular e
0S movimentos sociais sdo espacos importantes para que estes procedimentos se constituam
na sociedade, com o propdsito de dar voz e visibilidade a estes sujeitos sociais por meio de

sua participacdo e escuta.

1.3 Cultura(s) e suas perspectivas histdricas

E indiscutivel a importancia do processo educacional como elemento transformador da
sociedade, em todos os niveis, lugares e épocas. Igualmente é inegavel a contribuicdo que a
Educacao Popular proporciona as culturas populares, enquanto modalidades de expressdes de
sentimentos, pensamentos e atitudes dos sujeitos histdricos. Esta é uma perspectiva que

remete a Arroyo (2012), ao abordar as questBes referentes as pedagogias e aos coletivos
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sociais presentes em escolas e nos movimentos. Estes sdo espacos em que se reconhece

portanto, que hd um misto de dominagdo/subalternizacéo e de libertacdo/emancipacéo:

os coletivos populares trazem para as teorias e praticas educativas que 0s
pensem produzidos nessas relagoes politicas de
dominacdo/subalternizacdo/opressdo desde criancas e adolescentes. Que ndo
esquecam que a partir da colonizagdo vém sendo submetidos a relagdes
desiguais de poder/saber/dominacdo, que foram submetidos a destrui¢do de
seus modos de pensar, de pensar-se, de destruicdo de suas culturas,
identidades, memorias, que ndo foram reconhecidos produtores da historia
da producéo intelectual e cultural. [...] como resultam ingénuas tantas
didaticas de aprendizagem que ndo levam em conta brutais processos de
subalternizacdo que os educandos carregam as escolas e aos programas de
Educacédo Popular (ARROYO, 2012, p. 13).

Para discutir essa questdo, pode-se reportar a Freire (2003) que reconhece a Pedagogia
do Oprimido como um importante mecanismo para construir saberes, aprendizados do mundo
e de tudo que os oprime. Essas experiéncias populares demonstram que, a partir delas, até as
mais brutais, de sofrimento, de vitimacdo, de opressdo produzem conhecimentos. Arroyo
(2004) aponta que as tensdes de uma educacao envolvem a escola, a Pedagogia e a docéncia
que se volta para o que fazem e dizem os alunos, (comportamentos). O autor enfoca que
“aprendemos e nos aprendemos” (ARROYO, 2004, p. 37). Um trocadilho que demonstra que
sdo tensGes que se tornam verdadeiras, mas a0 mesmo tempo ameacam os alicerces da
docéncia e da Pedagogia. E importante ressaltar que ambos s&o vitimas da mesma barbérie.
No entanto, pode-se mapear “dois campos onde vém havendo avangos significativos para
melhor conhecer os educandos(as), o primeiro no estudo de suas trajetérias humanas, o
segundo no entendimento das especificidades de seus tempos de vida” (ARROYO, 2004, P.
61).

E, nessa linha de entendimento, que as questdes referentes a educaco e a cultura serdo
tratadas nesta pesquisa. Pelo viés da Educacao Popular, uma vez que o campo deste estudo se
deu a partir de dois grupos do Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC) do Estado de
Goiés. Desde 1968, o MAC tem contribuido com o processo educacional, por meio da
Educagdo Popular, nos trabalhos com criancas. Esta experiéncia nasce com um cunho de
Educagéo Popular no Nordeste brasileiro e, posteriormente, se estende a diversas regies do
Brasil. De acordo com o PPP (MAC, 2007, p. 12), “o movimento estd presente em nove
Estados brasileiros: Pard, Maranhdo, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Bahia, Goias e
Rio de Janeiro.” Para entender os principios e praticas do MAC, é preciso compreender 0

ambiente no qual o MAC se constituiu e como se efetivou como Educagdo Popular em seus
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principios, concepgdes e acbes voltadas para o0s processos de formacdo cidadd e de
conscientizacao politica dos adolescentes e criangas.
Conforme Albuquerque (2009), o MAC tornou-se um exemplo de Educacdo Popular

com criangas e adolescentes,

a partir de acdes fora dos muros das escolas e das institui¢bes filantrdpicas
de atendimentos (para) as criangas, 0 MAC se constituiu como possibilidade
de Educagdo Popular com criangas e adolescentes, isto é, confirmou a
Educag¢do Popular como “quase coisa de adulto” e ndo “exclusivamente
coisa de adulto.” Compreender as praticas pedagégicas do MAC como
pioneiras na Educacdo Popular com criancas e adolescentes, em seus
aspectos metodoldgicos e ludicos, objetiva ao mesmo tempo, defender a
ideia de que é possivel a Educacdo Popular com criangas e adolescentes,
bem como romper com a compreensdo de uma possivel Educagdo Popular
efetivada somente no &mbito escolar (ALBUQUERQUE, 2009, p. 44).

Historicamente, a préatica pedagogica, de acordo com Arroyo (2012), tem levado os
outros sujeitos a “repensar-se Nos processos de sua producdo tedrica, epistemologica. A
reconhecer que essa producdo foi e continua inseparavel, atrelada as formas de
producdo/conformacdo dos outros nos padrdes de trabalho, de expropriagdo da terra, do
espaco...” (ARROYO, 2012, p. 11). Nesta mesma direcdo, pode-se asseverar que a
perspectiva popular tem se fortalecido e, consequentemente, influenciado, sobretudo,
ideologica e politicamente no Brasil a partir dos anos de 1960. Concomitantemente, a
consciéncia popular sobre as culturas populares, também vai se dando, enriquecendo inclusive

seus significados e seus simbolismos. De acordo com Chaui (2006),

guando se fala em cultura popular, ndo enquanto manifestacdo dos
explorados, mas enquanto cultura dominada, tende-se a mostra-la como
invadida, aniquilada pela cultura de massa e pela inddstria cultural,
envolvida pelos valores dos dominantes, pauperizada intelectualmente pelas
restricdes impostas pela elite, manipulada pela folclorizagdo nacionalista,
dogmética e exploradora, em suma, como impotente face & dominagdo e
arrastada pela poténcia destrutiva da alienagdo (CHAUI, 2006, p. 72).

No entanto, o crescimento da consciéncia a respeito da importancia da Educacédo
Popular tem contribuido na sociedade para a constituicdo de um pensamento/acao ideoldgico-
politico mais centrado na defesa das questdes humanas e sociais, bem como na superagédo da
alienacdo. Para Arroyo (2009), a desconstrucdo de imaginarios negativos em positivos tem
sido um dos aspectos mais pedagogicos utilizados pela Educacdo Popular, e, também, se
constitui em um importante espacgo da efetivacao de politicas publicas.

Para entender as crises pelas quais a Educagdo Popular viveu e continua vivendo,

deve-se analisa-las relacionadas as dificuldades e aos impasses vividos, sobretudo na
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economia, na politica e na cultura em geral. Como vimos anteriormente, vive-se, atualmente,
uma série de crises de valores das instituicGes governamentais ou nao governamentais, que
atinge os grupos sociais e organizacGes diretamente envolvidos com a educagdo, como a
familia, a escola, o sindicato, 0 movimento social, etc. Tudo isso, dentro das rapidas
transformacg0es que estdo exigindo um novo redimensionamento da educagéo e das culturas,
inclusive em suas respectivas dimensdes populares.

A Educacao Popular concebe as relagdes sociais e culturais como lugares privilegiados
dos processos educativos e, as culturas populares, por sua vez, encontram na Educacao
Popular o necessério terreno fértil. Logo, a Educacdo Popular e as culturas populares
constituem meios para a formacgdo da cidadania ativa. Eis ai, a dimenséo politica pedagogica

de ambas as realidades. Assim,

as experiéncias de educacdo mais proximas da dindmica popular tiveram
grande sensibilidade para captar a presenca dos novos sujeitos. A literatura
sobre Educagédo Popular, a partir de seu inicio nos anos de 1960, destaca sua
centralidade na acdo educativa. Sujeitos em movimento, em acdes
educativas. A educacdo como um processo de humanizacdo de sujeitos
coletivos diversos. Pedagogias em movimento (ARROYO, 2012, p. 27).

Arroyo faz referéncia aos novos sujeitos sociais e politicos trabalhados por Paulo
Freire que reeduca a sensibilidade da pedagogia conforme aborda Arroyo (2009), para
emancipar os oprimidos como sujeitos da sua educacdo, com capacidade para construir
saberes, conhecimentos, valores e cultura. Assim, o essencial das culturas populares é
constituido pela atitude com que um povo afirma, ou nega, a sua vinculagdo entre os seres
humanos e destes com as demais naturezas.

Cultura é um termo extremamente polissémico, ou seja, possui diversos significados e
atribuicbes de sentidos. Ao longo da historia, construiram-se distintos conceitos para o
significado da palavra cultura. Este termo traz em si inUmeras compreensdes, como é 0 caso
de qualificar as grandes obras no sentido mais antropoldgico, reafirmando a maneira de viver,
sentir e pensar de um determinado grupo social. Pode-se, também, entender por cultura, o
modo de construir e produzir pensamentos e subjetividades.

Anteriormente, como bem descreve Veiga-Neto (2003), a cultura era vista como algo
unico, particular, descrita com letra maiuscula e no singular por representar a sua
singularidade, sendo algo que deveria ser alcangado pelas sociedades. Entende-se aqui que era
algo destinado para poucos e por muitos “cobigada.” Apresentava-se como um “fetiche” que,
por sua sutileza, funcionava como poder de distin¢do e de divisdo de classes, definindo como

\

0S pertencentes a “alta cultura” e a “baixa cultura.” A primeira retrata quem ja a adquiriu,
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enquanto a segunda revela as pessoas que, ainda, ndo a conseguiram. Em outras palavras,
demonstra os que tém ou néo cultura.

Essa foi uma compreensdo que perdurou por muito tempo, sendo alterada somente a
partir do século XX, quando a nogdo de cultura, como pratica social, comecou a ser mais
frequente nos debates. Nessa perspectiva, Hall (1997) afirma que ela perpassa como um fio
condutor da histdria, costurando os acontecimentos em uma vida e todas as representacoes
que se fazem desses acontecimentos. Seria preciso, por isso, compreender essa revolucao
apontada por Hall (1997) como um processo que comecgou no século XX, mais precisamente a
partir de 1960:

nas Ultimas décadas, tem havido uma revolucéo do pensamento humano em
relagdo a nogdo de “cultura.” Nas ciéncias humanas e sociais, concedemos
agora a cultura uma importancia e um peso explicativo bem maior do que
estavamos acostumados anteriormente (HALL, 1997, p. 18).

Entender e trazer como elemento constitutivo e determinante a questdo da cultura nas
relacbes sociais foi um dos elementos fundamentais para a compreensdo dessa tematica na
modernidade. Com isso, a ideia de uma monocultura cai por terra e passa a ser concebida
como algo maior, como culturas, concebidas, vivenciadas e grafadas no plural. Varias
contribuicdes foram construidas ao longo do processo histérico. Talvez uma das maiores
experiéncias histéricas tenha sido a reconstru¢do do conceito, saindo de algo extremamente
secundario, para ser compreendido como um modo de vida que, aos poucos, foi introduzindo
uma nova perspectiva ao analisa-la. O ponto fundamental para essa visao foi compreender que
cultura envolve processos e ndo apenas produtos culturais. A escola de Birmingham, sem
sombra de duvidas, vivenciou um papel importante na construgdo desse novo entendimento de
cultura. Como afirma Stuart Hall (1997):

foi nos anos de 1960, com o trabalho de Raymond Williams e Richard
Hoggart, no Reino Unido, que a “virada cultural” comegou a ter um impacto
maior na vida intelectual e académica, e um novo campo interdisciplinar de
estudo organizado em torno da cultura como conceito central — os “estudos
culturais” — comecou a tomar forma, estimulando em parte pela fundagéo de
um centro de pesquisas de pos-graduacdo, o Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos, na Universidade de Birmingham em 1964 (HALL, 1997,
p. 43).

Com esse debate, a cultura passa a assumir um novo papel na vida social, bem como
provocar mudancas na forma de pensar e articular o proprio conceito de cultura. Como afirma
Cevasco (2012), a mudanca esta no foco de uma nova perspectiva de analise da cultura que

passa da conciliagdo de uma cultura comum, para uma disputa entre as diferentes identidades,
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sejam elas nacionais, étnicas, sexuais ou regionais. Com esse entendimento da nocdo de
cultura, altera-se, também a compreensdo sobre o sentido da cultura na sociedade. Reafirma,
portanto, o seu carater politico visto pelas praticas culturais. Esta compreensdo de cultura
concretizou-se recentemente apoiada em uma concepcdo socio-historica, entendendo-se a
cultura em sentido amplo, ancorada nos grupos sociais. A génese da histdria dos estudos
culturais esta centrada, a priori, na Universidade de Birmingham, Inglaterra, quando em 1950
foi criado o Centro de Estudos Culturais Contemporaneos (CCCS)®.

Um dos pontos mais importantes e marcantes dos estudos culturais foi a compreenséo
sobre a relacéo cultura e sociedade. Para isso, os trabalhos produzidos pelos autores ligados
ao CCCS influenciaram fortemente a releitura deste conceito. Os pesquisadores do Centro de
Estudos Culturais Contemporaneos estavam preocupados com o modus fundante que
permeava as relacdes ideoldgicas nas subculturas, principalmente entre os jovens. No entanto,
langaram um olhar diferente para essas subculturas, relacionando-as com as estruturas
culturais mais amplas e definidas como a classe operaria e a cultura “dominante.”

A partir da leitura dos textos de Cevasco (2012), estudiosa da corrente dos estudos
culturais e, especificamente de Raymond Williams, percebem-se trés pontos importantes
cravados pela contribuicdo de Williams para definir cultura. O primeiro parte de algo ideal,
em que a cultura é compreendida como um estado de perfeicdo humana — “esse tem cultura”,
ou “esse nao tem cultura.” O segundo comeca de algo concreto, analisando a cultura pelos
registros dos textos e/ou das praticas de culturas; considera as experiéncias humanas
imbricadas nesse processo de construcdo. Por fim, a questdo social de cultura, em que ela é
descrita a partir de um modo de vida especifico. Com essa ultima classificagdo, fica evidente a
contribui¢do da Antropologia, marcando novos significados para dentro dessa reflexdo. Nesta
perspectiva, conclui-se que esse modo de vida, que passa a constituir o corpus do estudo
sobre cultura, inaugura uma nova probabilidade de entendimento acerca dessa tematica.

A cultura é algo eminentemente humana, portanto, construida e constituida a partir das
experiéncias vividas nas distintas, complementares e desafiantes realidades humanas.

Percebe-se que, com o0s estudos culturais, foi possivel pensar e valorizar aquilo que ndo era

® Os tedricos que iniciaram essa discussdo e deram sustentagdo a este Centro de formagdo foram: Richard
Hoggart, Raymond Williams, Edward P. Thompson, e Stuart Hall. Estes autores explicitaram as suas
especificidades e diferencas, mas a0 mesmo tempo demonstraram convergéncias em suas reflexdes em torno da
questdo de hegemonia cunhada por Gramsci. Esta nogdo é central para discutir e, ao mesmo tempo, possibilitar
uma nova compreensdo do processo de producdo e reprodugdo da cultura.
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até entdo admirado, ou até mesmo considerado como algo subalterno, indigno de ser
apreciado. E notorio o papel desempenhado por esse espaco de discussdo com referéncia a
cultura. Até entdo era considerado indigno valorizar e compreender a cultura popular,
principalmente com relacéo a investigagdo teorica.

Ressalta-se ainda, que, do ponto de vista cultural, a realidade brasileira ¢ muito
complexa, antes de tudo pela multiplicidade das suas préprias raizes. A histéria do Brasil,
repassada muitas vezes como histéria de uma harmoniosa integracdo nacional, € a histéria
narrada a luz da conquista, dos dominadores e dos senhores feudais. E a visdo colonialista em
que os padrdes culturais e a dominacgdo politico-econdmica dos portugueses foram impostos,
violentamente, a populacdo nativa brasileira.

O processo da Educacdo Popular contribuiu e continua cooperando ao processo de
resisténcia das culturas dominadas. Pode-se asseverar que o atual pluralismo cultural
brasileiro evidencia os limites das politicas culturais decorrentes do projeto politico que, por
muito tempo, pretendeu-se forjar as diferentes racas em um Unico povo. Nao se pode,
portanto, considerar uma cultura nacional, pois na memdria e na pratica viva do povo,
persistem suas culturas de raizes, constituindo assim suas diferentes identidades. A realidade
brasileira é, pois, multicultural. Dessa forma, faz-se imprescindivel entender a concepcéao de

culturas populares.

1.3.1 Cultura(s) Popular(es)

A primeira adverténcia a ser feita no campo do debate sobre a(s) cultura(s) popular(es)
¢ afastar a compreensdo de que “cultura popular” se faz por uma cultura dicotomizada, a
margem, fechada em si mesma e, a0 mesmo tempo, procurando compreendé-la dentro de um
fendmeno complexo e polissémico.

Logo, assimila-se que ha uma discordancia no termo popular. Uns o veem como algo
ligado a classe subalterna, classe operéaria, aos pobres. Outros, porém, o entendem como algo
ligado a mercadoria. Essa visdo esta vinculada, principalmente, aos meios de comunicacao,
como difusora e integradora da industria cultural. Nesta Gltima logica, o popular é aquilo que
se vende e ndo ao que esta relacionado a vida do povo. Neste caso, para a midia, nao

interessam as tradi¢Oes e muito menos as transformagoes.
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Esta tensdo nos remete novamente a compreensdo de que a cultura popular esti
envolvida na constituicdo historica social dos homens, em suas trajetdrias sociais e em suas
producdes materiais e simbdlicas.

Nas ultimas décadas, tem-se fortalecido os estudos sobre a cultura popular,
particularmente por pesquisadores das Ciéncias Sociais, procurando compreender suas
manifestagcdes na atualidade, bem como analisando as suas resisténcias com relagdo a cultura
hegeménica em tempos de globalizacéo.

Ao realizar essas discussoes, reafirma-se o entendimento de cultura popular como algo
plural, pois sdo constituidas por um processo de apropriacdo desigual que as modificam,
justamente pelo processo dindmico em que sdo constituidos os contextos sociais nos quais
estdo inseridas. Por isso, é necessario entender as culturas populares interligadas no modo de
vida, além de estarem articuladas pela reproducéo e transformacdo de costumes, crencas e
valores.

O debate que conduz ao conhecimento de cultura popular no Brasil perpassa por duas
correntes importantes: uma busca entendé-la pelo veio da tradi¢do, o que quer dizer, o saber
tradicional preservado pela tradicdo oral. Essa é uma discussdo sustentada pela corrente
folcloriscista que, ao longo dos séculos, vem buscando compreender esse fendbmeno por meio
da percepcdo dos costumes populares. A outra, discutida principalmente nos Centros
Populares de Cultura, que se da na perspectiva da transformagdo. E a partir deste contexto
que a ideia de cultura popular foi sendo construida no Brasil.

A visdo dos folcloricistas, de acordo com Catenacci (2001), apresentava-se

conservadora e reducionista:

essas manifestacdes folcldricas que, segundo, eles, encontravam-se presentes
principalmente no meio rural, estariam ameagadas pelo progresso de
modernizagd0 em que o Brasil estava se inserindo. Acreditava-se nesse
sentido na incompatibilidade entre as manifestacbes folcloricas e o
progresso, ou seja, entre 0s avancos da modernidade e a tradigdo
(CATENACCI, 2001, p. 30).

Nesta Otica conservadora e preconceituosa, pois o folclorico ndo pode ser concebido
em oposi¢do ao moderno, tende-se a cristalizar as manifestagfes culturais, dissociando-as de

seu contexto social e de quem as produz:

esse tipo de licdo da historia, de experiéncia acumulada e coagulada, ndo é
mais relevante. E evidente que o presente néo é, nem pode ser copia-carbono
do passado; tampouco pode toma-lo como modelo em nenhum sentido
operacional. Desde o inicio da industrializagdo, a novidade daquilo que toda
geracdo traz é muito mais marcante que sua similaridade com o que havia
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antes. Entretanto, h& ainda uma parte muito grande do mundo e dos assuntos
humanos na qual o passado retém sua autoridade, e onde, portanto, a histdria
ou a experiéncia, no genuino sentido antiquado, opera do mesmo modo
como operava no tempo de nossos antepassados (HOBSBAWN, 1998, p.
38).

Aquela visdo coagulada e cristalizada era fortemente criticada pelos Centros Populares

de Cultura que entendiam que, a partir de determinadas manifestacfes culturais, como por
exemplo, a arte, poder-se-ia chegar a transformacéo social. Nesta ultima perspectiva, a arte
era vista como um instrumento politico e de comunicacdo com o povo, metodologia utilizada
nos Centros Populares de Cultura. Assim, o circulo de cultura, no método Paulo Freire, revive
a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,
problematiza-o e compreende-o como projeto humano. “Em dialogo circular, [...] vai
assumindo criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora” (FREIRE, 2003, p. 17).
Essa discussdo coaduna com as ideias de Hobsbawn (1998), ao elucidar sobre a historia na

sociedade contemporanea, assim o define:

a postura que adotamos com respeito ao passado, quais as relagdes entre
passado, presente e futuro ndo sdo apenas questdes de interesse vital para
todos: sdo indispensaveis. E inevitavel que nos situemos no continuum de
nossa propria existéncia, da familia e do grupo que pertencemos. E
inevitavel fazer comparagdes entre passado e o0 presente: é essa a finalidade
dos &lbuns de fotos de familia ou filmes domésticos. Ndo podemos deixar de
aprender com isso, pois é 0 que a experiéncia significa. Podemos aprender
coisas erradas — e, positivamente, é o que fazemos com frequéncia —, mas se
ndo aprendemos, ou ndo temos nenhuma oportunidade de aprender, ou nos
recusamos a aprender de algum passado algo que € relevante ao nosso
propésito, somos, no limite, mentalmente anormais (HOBSBAWN, 1998, p.
36).

Hoje, assim como ontem, pode-se afirmar que é impossivel compreender um processo
histérico, ou mesmo propor a sua transformacdo, sem considerar os diferentes aspectos
culturais. Ao analisar essas duas correntes, a da tradicdo e a da transformacdo, expBe-se 0s
diversos embates travados sobre a tematica. Mas 0s estudos mais recentes sobre a questdo da
cultura popular, de acordo com Catenacci (2001), apontam, entretanto, novos caminhos para
esse confronto, afirmando que € preciso pensar em tradicdo e transformacdo como
complementares entre si e ndo excludentes. Pois o termo tradicdo n&o implica,
necessariamente uma recusa a mudanca. Da mesma forma que a modernizacdo ndo exige a
extincdo das tradicOes e, portanto, os grupos tradicionais ndo tém como destino ficar de fora

da contemporaneidade.
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Com foco nesse horizonte, é que este trabalho, apds perpassar pelos caminhos das
culturas e das culturas populares, planeja introduzir-se pela discusséo da Educacdo Popular,

como terreno fértil da concretizacdo das culturas e, em especial, das culturas populares.

1.3.2 Educacéao Popular, terreno fértil das culturas

Trazer a discussdo sobre Educacdo Popular neste trabalho se faz necesséario pelo fato
de que é importante entender que a cultura é uma categoria central no campo da Educacéo
Popular. Este campo estda marcado por contextos socioculturais tidos como “populares”, tais
como grupos de periferias urbanas, comunidades rurais, mulheres, movimentos sociais,
escolas publicas, entre outras. Como destaca Arroyo (2012) acerca da cultura popular, que a
entende como um processo de resisténcia e de libertagdo, uma vez que “¢ uma das
contribuicdes de extrema relevancia afirmada pelos movimentos sociais de que séo sujeitos 0s
diversos povos subalternizados em nossa histdria, resistentes a dominacéo e inferiorizacao
cultural” (ARROYO, 2012, p. 117).

Branddo (2006) confirma a ideia de Arroyo (2012) e pontua que o caminho para tal
emancipacao é a educacdo, conceituada por ele como um processo amplo que se refere a todo
0 conhecimento adquirido, na vida das pessoas, na interacdo com a sociedade. Assim, 0 ato
educativo acontece em qualquer ambiente: na rua, em casa, na escola na familia, na igreja e

todas as pessoas estdo envolvidas nesse processo. Em suas palavras:

ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola de um
modo ou de muitos, todos n6s envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou varias: educacio? Educacdes (BRANDAO, 2006, p. 7).

Para 0 autor, ndo existe um Unico modelo para se educar e construir conhecimentos. A
educacéo € livre e desde que circule o saber, ela acontece. E importante ressaltar que os
lugares e 0s modos sdo diversos para essa circulacdo do saber. Ela acontece ndo s6 dentro de
uma sala de aula, mas também, em todos os povos, classes, em ambientes formais ou nédo
formais, espacos onde a aprendizagem esta presente e nas varias maneiras de se educar.

Desta forma,

a educacdo €, [...] uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em casa, na
sociedade. Formas de educagdo produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos os que ensinam e aprendem, o saber que atravessa
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as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os
segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer
povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a cada um de
seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre 0s homens,
trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria educacao habita, e
desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — de
geracdo em geracao a necessidade da existéncia de sua ordem (BRANDAO,
2006, p.10).

Educar para emancipacdo se converte em tarefa constante de outra concepcdo da
educacdo. Desta forma, a Educacdo Popular, que na visdo de Branddo (1994) perde sua
caracteristica original de movimento emergente de educadores, redefine-se como um trabalho
politico de mediagdo ao servigo de projetos, sujeitos e movimentos populares de classe. Logo,
este cendario possibilita a discussdo de uma proposta de educacdo frente aos desafios dos
movimentos sociais articulados as classes populares.

A origem e a histéria da Educacdo Popular no Brasil estdo marcadas por diversos
contextos. De acordo com Pereira; Pereira (2010), até a Segunda Guerra mundial, a Educacéo
Popular era concebida como uma extensdo da educacdo formal, mas € no final da década de
1940 que as questdes relacionadas a educacao de base comecam a aparecer.

Concebe-se, entdo, que a partir desta discussao que a década de 1950 foi marcada por
debates acerca de outro aspecto da Educacdo Popular: a educagdo de jovens e adultos (EJA).
As pautas destas discussfes estavam centradas em questionamentos referentes a transmissao
de conteudos, uma vez que anteriormente era considerada apenas transferéncia de contetddos
pré-estabelecidos; mera reproducdo. Com esse debate, difundiram ideias que por meio destes
conteddos, seria possivel construir uma formacédo critica e consciente. Para Pereira; Pereira
(2010), essas discussdes possibilitaram uma demarcacdo acerca da luta pela Educacdo
Popular, bem como a construcdo de um novo olhar acerca do analfabeto, que até entdo era
visto como incapaz e deficiente.

Para Freire, a educacdo ndo poderia ser vista apenas como ferramenta para a
transmissdo de conhecimentos e reproducédo das relagdes de poder instituidas no capitalismo,
como Educacgdo bancaria, mas sim, como uma acdo capaz de libertacdo e emancipacao das
pessoas. [...] Nessa educacdo para a liberdade, a partir da participacdo no circulo de cultura os
homens e as mulheres se redescobririam como produtores de cultura, compreenderiam a
relagdo ser humano com a natureza e a possibilidade de transformarem o mundo por seu
pontecial criador. Perceberiam que a Educacdo ndo é algo distante da vida, mas sim, a

possibilidade de recria-la e, assim vivé-la melhor. [...] Para Freire, a Educacdo Popular seria
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um espaco em que o homem ultrapassaria sua situacdo de homem-objeto a homem sujeito-
historico transformador (PEREIRA; PERIERA, 2010, p.76-77).

Na década de 1960, surge o golpe militar e, com ele, a instauracdo da ditadura civil-
militar em 1964, demarcada pelo Ato Institucional n® 5, conhecido como Al-5, que em sua
esséncia esta o distanciamento da populacdo das organizacBes populares, por meio da
inibicdo. Aconteceu o fechamento do regime a qualquer possibilidade de participacdo popular,
conforme aborda Pereira; Pereira (2010). Essa repressdo acontecia subsidiada por
instrumentos legalizados e institucionalizados. Entre os instrumentos estavam o DOI-CODI
(Destacamento de Operagdes Internas e Comando Operacional de Defesa Interna), a OBAN
(Operacéo Bandeirantes) e o Comando de Caca aos Comunistas (CCC). Muitas vidas foram
ceifadas e outras silenciadas neste periodo. As organizacGes populares foram reprimidas e
estiveram sob a mira dessas organizagdes cerceadoras da liberdade.

No final de 1970, inicia-se o declinio da ditadura civil-militar e a ascensdo dos
movimentos sociais no Brasil. Aos poucos, 0 povo retorna as ruas, embora a repressao, ainda,
ndo havia sido totalmente abolida. Os movimentos sdo fortalecidos e se intensificam, com
greves e manifestacdes politicas espalhadas pelo Brasil.

A histdria ndo é linear e sim dindmica. Na década de 1990, com a implementacdo das
politicas neoliberais, pode-se constatar, mais uma vez, o desmantelamento das mobilizacdes
sociais. “Com os movimentos sociais enfraquecidos, a Educagdo Popular vive consequéncias
no interior de sua pratica cotidiana” (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 81). No entanto, sabe-se
que a histdria ndo chegou ao fim, mas é preciso estabelecer relagdes e tomadas de decisdes.
Neste sentido, a compreensao estabelecida por Boaventura Souza Santos apud Pereira; Pereira
(2010, p. 83) é algo que nos ajuda a compreender esse processo a partir de dois movimentos
de globalizacao: a “globalizagdo hegemonica”, liderada pelas empresas transnacionais, pelos
organismos financeiros internacionais e capitalistas dos paises centrais; e a “globalizacdo
contra-hegemonica”, representada pelos movimentos sociais, ONGs progressistas € que vem
se articulando nos Foruns Sociais Mundiais.

Por esse viés, a Educacdo Popular se estabelece como um espaco de dendncias e
anuncios de que a historia ndo chegou ao seu final e que nem terd fim e que a Educacgdo
Popular se coloca na perspectiva contra-hegemonica, na luta pela dignidade humana e,
sobretudo, na luta por espacos emancipatdrios da construcdo social. Para tanto, aporta-se a
Brand&o; Assumpc¢édo (2009) para compreender alguns elementos que definem a Educacéo

Popular como:
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uma concepg¢do fundamentada em um referencial tedrico-metodolégico que
parte da vivéncia e da préatica concreta dos sujeitos para desvelar a
conjuntura, os aspectos culturais, na perspectiva de recriar o conhecimento e
a acdo transformadora; exige uma coeréncia entre a concepcdo tedrico-
metodoldgica e o posicionamento politico-pedagégico: a intencionalidade
de construir a autonomia e emancipacdo dos sujeitos; 0s sujeitos populares
sdo reconhecidos como protagonistas do seu aprendizado e de sua
emancipacdo — a aprendizagem é compreendida como processo e ndo como
produto ou resultado; o dialogo e o conflito sdo constitutivos do processo
de aprendizagem, que deve se pautar e construir valores éticos,
democraticos e emancipatorios (BRANDAO; ASSUMPCAO, 2009, p. 87)
(Grifos nossos).

E nessa logica que se pretende analisar a Educacdo Popular, cujo papel é importante
para a formacdo e a conscientizacdo da sociedade civil, inclusive na formacédo, emancipacao e
politizacdo do sujeito historico critico, em nivel individual e coletivo. A Educacdo Popular é
um espaco gerador de culturas e “a historia da Educacdo Popular € reveladora desta
diversidade de metaforas e representacGes sobre o povo que se sucedem e se reforcam em
nossa cultura politica e até pedagdgica” (ARROYO, 2009, p. 402). E um espaco politico-
pedagdgico inesgotavelmente provocador e, consequentemente, dinamizador na construcdo de
novas visdes, novos sentimentos, novos comportamentos e, também, novos paradigmas que
levam a uma transformacdo individual e social de relevantes significados, interferindo,
sobretudo, na edificacdo de um modelo de sociedade, em que a cidadania ativa se evidencia.

A esse respeito, torna-se relevante considerar que,

a historia de vida de cada sujeito é que contextualizara as atividades
pedagogicas, sejam elas formais ou ndo formais, das atividades
intervencionistas com base na Educacdo Popular. O papel do
mediador ou do educador sera o de dar forca e jeito para que esses
grupos populares transformem de fato o dia de amanhd. Compreender
que as necessidades poderdo ser satisfeitas a medida que o grupo se
tornar mais coeso, mais solidario e mais reflexivo soa caminhos
possiveis onde esses individuos comecam a dimensionar suas proprias
potencialidades e limites (AMANCIO, 2004, p.1).

Trata-se, portanto, de uma concepcao de educacdo que considera imprescindiveis as
bases sociais como espagos-sujeitos, para sua realizagdo. Branddo (2006) aponta o importante
papel das Comunidades Eclesiais de Base e os Movimentos Sindicais rurais e urbanos como
as primeiras experiéncias da Educacdo Popular no Brasil. De acordo com Branddo e
Assumpcao (2009), a criagdo cultural dos sujeitos, das classes populares que antes eram
objeto de estudo dos folcloricistas e cientistas sociais, transforma-se em alicerce para a agéo
politica e pedagogica com a criagdo dos Movimentos de Cultura Popular (MCP). Para esses

autores, “a Cultura Popular deixa de ser somente um conceito de valor cientifico para tornar-
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se a palavra chave de um projeto politico de transformacéo social a partir das proprias culturas
dos trabalhadores e outros sujeitos” (BRANDAO; ASSUMPCAO, 2009, p. 49).

Ressalta-se aqui a determinante influéncia, sobretudo das chamadas Pastorais Sociais e
Movimentos Sociais, como 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), para o
desenvolvimento da Educacdo Popular e, consequentemente, das culturas diversificadas.

Brand&o (2006) objetiva, com clareza, o nascedouro da Educagdo Popular, quando
afirma que:

0 lugar estratégico que funda a Educacdo Popular é o dos movimentos e
centros de cultura popular — movimentos de cultura popular, centros
populares de cultura, movimentos de educacdo de base, acdo popular.
Mesmo quando realizado em servigos de extensdo de universidades federais
(como a de Pernambuco, onde Paulo Freire comecgou a descobrir-se em seu
método de alfabetizacdo), em setores do Ministério da Educacéo (desde onde
seria desencadeada a Campanha Nacional de Alfabetizagdo), ou em agéncias
criadas por convénios entre a Igreja Catolica e o Governo Federal (como o
Movimento de Educagdo de Base), o0 que tornou historicamente possivel a
emergéncia da Educacdo Popular foi a conjuncéo entre periodos de governos
populistas, a produgdo acelerada de uma intelectualidade estudantil,
universitaria, religiosa e partidariamente militante, e a conquista de espagos
de novas formas de organizagio das classes populares (BRANDAO, 2006, p.
69-80).

Vale destacar o papel inestimavel que o método’ ver, julgar e agir desempenhou na
criacdo e no fortalecimento da consciéncia de cidadania ativa dos sujeitos historicos, quer
individual, quer coletivo, inclusive gerando uma série de movimentos sociais populares e
sindicais, particularmente a partir da década de 1970. E necessario que se atente ao fato de
que tais movimentos possuem suas respectivas autonomias, embora houvesse, e continua
havendo, uma inegavel interacdo de forcas. Gohn (2013) pontua que ndo s6 no Brasil, mas
também, em outros paises da América Latina, a Educacdo Popular nos periodos de transicdo
dos regimes militares para a democracia, desenvolveu um papel essencialmente sociopolitico

por ser considerado um instrumento importante de mobilizac¢&o e organizag&o popular. Assim,

se descobre que o fator educativo fundamental ndo € o processo pedag6gico
em si, sendo as agdes de luta (as vezes mais esponténeas, outras vezes mais
organizadas) em que o povo intervém vitalmente na histéria. A Educagédo
Popular ndo é um momento prévio de tomada de consciéncia, apés o qual se
poderia passar para a acao consciente, sendo que a Educacdo Popular é um
processo permanente de teorizagdo sobre a pratica ligado indissoluvelmente
ao processo organizativo das classes populares. (JARA apud GOHN, 2013,
p. 39).

7 Método de reflexdo, iniciado com a Agdo Catélica, depois foi assumido pela Teologia da Libertacdo e
fortalecido pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs),que tem por objetivo despertar para a consciéncia
critica, sobretudo, na busca de transformacéo da realidade.
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A Educacéo Popular pode ser entendida como a linha que perpassa todas as forgas
vivas da sociedade, na perspectiva popular. A educacdo, nesta perspectiva, enfrentou e
continua enfrentando uma série de desafios, 0 que consequentemente influencia a sua relacao
com as diferentes culturas. O canteiro fertil das culturas, tal como se esta entendendo aqui, é 0
espaco politico, social e pedagdgico em que se educa o educando e também o educador. Esse
processo interativo gera, entre outras coisas, as diferentes culturas, consequentemente as
diferentes modalidades de o ser humano pensar, sentir e agir. Essa € uma das caracteristicas
que o diferencia do outro ser humano, ou melhor, ¢ um dos principais, ou o principal,

elemento que o identifica. Nesta concepgéo, Duarte exemplifica que

0s agentes sociais, sdo produtores e reprodutores de culturas [...] mediados
por estruturas cognitivas, por estruturas sociais incorporadas, ou seja, por
habitus, que se constituem em esquemas de classificacdo, estruturas mentais,
formas simbdlicas, de percepc¢éo e apreciacdo, que sdo o produto da divisdo
objetiva em classes e que funcionam aguém da consciéncia e do discurso
(DUARTE, 2012, p. 75).

No entendimento de que a constituicdo da subjetividade humana é produto e processo
nas relacbes sociais histérica e materialmente constituidas, pode-se parafrasear o filésofo
espanhol Ortega y Gasset (1967), que afirma que eu sou eu e as minhas circunstancias. Da
mesma forma, tal qual é a relacdo sobre 0 meu ser e as realidades que me rodeiam. Esta é a
vinculacdo entre culturas e Educacdo Popular.

As culturas sdo, portanto, constituidas por processos historicos e humanos, que
dialeticamente, também, se realizam dentro e a partir de determinadas culturas. De acordo
com Duarte (2012, p. 76), uma das representacGes destes processos sdo as producdes
acumuladas da histéria por meio de livros, artigos e documentos. Além desta perspectiva,
podem-se exemplificar, também, os processos culturais a partir das classes sociais, que geram
em muitos casos, a disputa de classes e, consequentemente, a sua fragmentacéo.

Sendo assim, as culturas expressam dialéticas representativas do modo como sao
constituidas no terreno da luta de classe: a cultura do micro e a do macro, a do particular e do
geral, a do local e a do global, a escrita e a oral, a egocéntrica e a solidaria, a auditiva e a
visual, a oriental e a ocidental, a do capitalista consumista e a do socialista autossustentavel, a
do machista e a do de respeito e complementaridade de géneros, a do elitista e a do popular, a
do rural e a do urbano, a acomodada e a militante, a opressora e a oprimida. Assim, cada
cultura gera, transmite e defende determinados valores.

Para Duarte (2012), as praticas culturais determinam o modo de ser. A realidade,

objetiva e subjetiva, de convivéncia do ser humano, também influencia e é influenciada pelo
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processo educacional, que pode se dar de maneira impositiva ou participativa e, no caso da
Educacdo Popular, jamais acontece, ou pode acontecer, de forma impositiva, autoritaria. Caso
contrério, ndo pode ser reconhecida e legitimada como Educacdo Popular. E 0 mesmo que se
afirmar que os diferentes universos culturais determinam a educacao e vice-versa. Assim, a
Educacdo Popular concebe o processo educacional, na perspectiva do exercicio contra
hegemonico.

Paludo (2013) afirma que a Educacdo Popular, mesmo tendo sido realizada por

diversos sujeitos e organizacgoes,

acumula praticamente e teoricamente uma concepc¢do de educacdo. Esse
projeto educativo é simbolizado pela educacdo dos e através dos
Movimentos Sociais Populares. As expressoes “povo sujeito de sua historia”
(marco ontoldgico); “conscientizagdo®”, “organizagdo” “protagonismo
popular” e “transformacao” (marco politico e da finalidade da educagdo); e
“fazer com”; praxis; pratica — teoria — pratica; ver — julgar e agir, acdo
reflexdfo e acdo (marco epistemologico e pedagOgico) expressam a
orientagdo das préaticas pedagogicas e educativas desde a concepcdo de
Educacdo Popular. Estabelece-se, desse modo, o vinculo entre educacdo e
politica, educacdo e classe social, educacdo e conhecimento, educagdo e
cultura, educacdo e ética, e entre educagcdo e projeto de sociedade. A
educacédo definitivamente deixa de ser pratica neutra e ganha o significado
de ato politico (Freire, 1985) realizando a formacdo politica e a
conscientizagdo para a acdo e relacionando a formagéo para os processos de
luta e de organizagdo das classes populares (PALUDO, 2013, p. 66-67).

Reafirmar no processo educacional a intima relacdo entre Educacdo Popular e
diferentes culturas contribui para o fortalecimento das instituicdes académicas, bem como dos
movimentos sociais populares e sindicais. Este procedimento contribui, inclusive, para
compreender melhor a sociedade e o seu funcionamento, potencializando a transformacao
social. Branddo (2006) afirma que a educacdo € a pratica sociocultural que envolve teoria e
pratica. Hurtado (2006), por seu turno, frisa que a reflexdo teorica e pratica da Educacédo
Popular amplia seus horizontes que hoje estdo inseridos em outros campos do conhecimento,
em outros espacos de influéncia e, também, em interacdo com outros sujeitos. Enfatiza, ainda,
o carater dialogico e dialético da Educacdo Popular, ao pontuar 0 compromisso com as
demandas da sociedade:

a Educacdo Popular manteve seus pilares fundadores (ético, politico,
epistemologico, metodoldgico e pedagdgico), porém seu carater dialético,

8 “E importante pontuar que a conscientizagdo, hoje ndo pode mais ser compreendida somente como
conscientizacdo politica, que se traduz na capacidade de leitura da estrutura e dindmica da sociedade capitalista,
tomada de posicdo e insercdo efetiva nos processos de luta. E preciso que se trabalhe (e se pratique), nos
processos educativos e nos espagos organizativos, com a ideia de formacdo de uma consciéncia ampliada e da
formacdo omnilateral — formac&o em todas as suas dimensdes (PALUDO, 2013, p. 66).



58

sua inerente flexibilidade e seu compromisso ético e politico ndo abandonam
as atuais demandas da sociedade. Reconhece certamente e assume novos
desafios e previsdes. Aceita a superacdo de analises esgotadas. Trabalha na
constru¢do de componentes paradigmaticos renovados. Inclui, desde
cenarios velhos e novos, a sujeitos e espacos. Sua visao dialética ndo permite
construir 0 novo a menos que seja a partir da sistematizacdo e reflexdo
critica de sua prética histérica (HURTADO, 2006, p. 148).

Assim, a Educacdo Popular € algo que estd infundida na histéria e que continuara
existindo como um processo dindmico e complexo. Neste sentido, pode-se afirmar que a
Educagdo Popular ndo encaixa em modismos, mas se define como praxis historica. Paulo

Freire (2003) ja abordava essa questdo da praxis, como existéncia historica:

0s homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo
em que estdo, ao atuarem em funcdo de finalidades que propdem e se
propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relacdes
com o mundo, e com 0s outros, ao impregnarem o mundo de sua presenga
criadora através da transformacdo que realizam nele, na medida em que dele
podem separar-se e, separando-se, podem com ele ficar, 0s homens, ao
contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua existéncia é
histérica (FREIRE, 2003, p. 89).

O sentido da praxis educativa popular esta intimamente ligado a relacdo entre teoria e
préatica da educaco, que se realiza por meio do dialogo entre os sujeitos envolvidos. E por
meio da interlocucdo que as visdes de mundo se manifestam e podem ser questionadas,
desmistificadas. Possibilitando, inclusive, abrir espaco para um novo conhecimento que leve a
uma nova ac¢do. Nao se trata de um dialogo compreendido como mera troca de palavras, mas
de uma relagdo que se assenta na capacidade de ouvir, de questionar e de provocar a uma
nova pratica, ndo imposta ou transmitida, mas construida por essa relacéo dialégica.

O capitulo, desenvolvido até o momento, discutiu as relacBes sujeito-sociedade,
estabelecendo debates acerca da questdo sécio-histérica da crianga. O percurso tracado até
aqui se deu pelo viés da cultura e de forma que evidenciasse 0s pressupostos dessa pesquisa,
assim como a discussdo acerca da crianca e da sua temporalidade de vida. Dessa forma, as
contribuicdes da Educacdo Popular se evidenciam como um espago para a construcdo da
educacéo e da cultura. Situar o lugar de formacado do MAC, destacando os fundamentos sécio-

politico-educativos é tarefa a ser desenvolvida no proximo capitulo.



CAPITULO 11
FUNDAMENTOS SOCIO-POLITICO-EDUCATIVOS NO
PROJETO DE FORMACAO DO MAC

[...] que a importancia de uma coisa ndo se mede
com fita métrica nem com balancas nem
bar6bmetros etc. Que a importancia de uma coisa ha
que ser medida pelo encantamento que a coisa
produza em nos.

Manoel de Barros

O presente capitulo objetiva compreender os principios socio-politico-educativos,
desenvolvidos pelo Movimento de Adolescentes e Criangas (MAC). Parte do contexto
histérico do MAC, chegando as contribui¢bes produzidas pelos dados da pesquisa nas vozes
dos sujeitos jovens egressos e adultos acompanhantes dos grupos envolvidos nesta pesquisa.
Da mesma forma, procura evidenciar alguns principios e praticas que reafirmam a
constituicdo de um grupo de cunho religioso que trabalha com a formacgédo de criancas na
perspectiva da Educagéo Popular.

2.1 Contexto histérico

O Movimento de Adolescentes e Criangas (MAC) é um Movimento de Educacéo,
Evangelizacdo e Organizacdo de criancas e de adolescentes que, em um processo formativo,
articula a importancia da consciéncia critica destes sujeitos no contexto econémico, politico e

social. Para Albuquerque (2009),

0 MAC é uma organizacdo social composta por criancas, adolescentes e
acompanhantes — jovens e adultos que dinamizam os grupos de base,
objetivando a valorizacéo e a promog¢édo das criangas como sujeitos sociais.
Neste sentido, o MAC se define como um movimento educativo que
possibilita as criancas e aos adolescentes o desenvolvimento de uma
consciéncia critica do mundo, para que se tornem sujeitos historicos, capazes
de contribuir para a transformacdo da sociedade (ALBUQUERQUE, 2009,
p. 14).
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O MAC esta ligado ao Movimento Internacional de Apostolado das Criancas,
Movimento Internacional de Meninos e Meninas (MIDADEN)®, que trabalha com a
perspectiva da participacdo das criancas em seus distintos lugares: familia, escola e bairro.
Estdo organizados em uma estrutura nacional, estadual e local, que se desdobra em nivel
nacional: coordenagcdo nacional composta por criangas/adolescentes e acompanhantes,
conselho fiscal e equipe de sistematizacdo e producdo de materiais. Em nivel estadual:
coordenacao estadual composta por criancas/adolescentes e acompanhantes, conselho fiscal.
Em nivel local: grupos de base que tem uma coordenacao formada por criangas/adolescentes e
acompanhantes.

No Brasil, essa experiéncia inicia-se na década de 1960, no bojo da ditadura civil
militar, tornando-se um lugar privilegiado para o trabalho da Educacdo Popular. A primeira
experiéncia aconteceu em 1968, no Estado de Pernambuco, na cidade de Recife, em um
alagado denominado llha de Maruim?*®. O MAC, no seu inicio, teve como grande incentivador
0 bispo catélico Dom Helder Camara. O Movimento se desenvolveu a partir de um contexto
sociopolitico que favoreceu o entrelacamento com 0s movimentos sociais, religiosos e
populares assegurados pelo contexto da Educacdo Popular. Ressalta-se que “desde as origens,
essa organizacdo de criangas e adolescentes ndo tinha a pretensdo catequética e nem
filantropica. Buscava inserir, de forma consciente, o adolescente e a crianga no contexto
econdmico, politico e social” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 30).

A importancia de Dom Helder Camara na formacdo do MAC foi relevante, pois, de
antemao, trazia em sua bagagem a experiéncia do trabalho com a juventude, em especial da

Acdo Catolica Operéaria (ACO). Neste sentido, percebe-se que

a ACO e a JOC! tiveram uma relagdo muito estreita com o MAC em 1980.
Assessores do MAC também auxiliaram a ACO e a JOC. Por isso, em varios
lugares que o MAC iniciou sua acéo, teve como base a articulacéo da Acéo
Catdlica. Estabeleceu-se parcerias entre 0 MAC e a ACO, ndo s6 de
assessoria pedagogica, mas também no financiamento de agdes,
especialmente nas publicagdes, por exemplo, Um movimento de criangas.
Vérios acompanhantes!? do MAC eram membros da Ac¢do Catdlica Operaria.
Desse modo, pais, filhos e parentes da ACO tornaram-se também integrantes
do MAC (ALBUQUERQUE, 2009, p. 30-31).

*Movimento Internacional do Apostolado das Criancas, organizado em trés linguas oficiais, tem as siglas:
MIDADE (francés), MIDADEN (espanhol) e IMAC (inglés). Nas décadas de 1980 a sigla MIDAC — Movimento
Internacional do Apostolado das criancas, na versdo portuguesa era a mais utilizada. (ALBUQUERQUE, 2009,
p. 30).

10 Maruim também é o nome de um inseto proprio de beira de corregos, rios e mangue.

11 Juventude Operaria Catolica.

12 Acompanhantes é como os membros do movimento chama a pessoa adulta ou jovem que faz parte do grupo.
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Marie Guillien, uma francesa que pertencia a0 MIDADEN, chega ao Brasil em 1967,
para trabalhar com as criancas e os adolescentes de Recife, nos moldes da Acdo Catdlica,
portanto, diferenciado da catequese. Mas o Unico espaco na Arquidiocese de Recife em que se
pensava a crianca era a Comissdo Diocesana de Catequese. De acordo com Albuquerque
(2009), Marie aproxima-se desta Comissdo para se inteirar do trabalho desenvolvido.
Posteriormente a um periodo de observacdo da experiéncia, questiona a transposi¢do do
“modelo” europeu para o Brasil, desafiando a equipe a construir algo com o aspecto latino-
americano. A partir dessa preocupacdo, a equipe prorroga o inicio do movimento. Decidiram
conhecer a realidade das criangas residentes na regido metropolitana de Recife “por meio de
visitas e observacdes, quanto por conversas-entrevistas feitas com as préprias criangas — 0 que
elas pensavam sobre o bairro, a familia, a escola, a igreja, as brincadeiras; sobre o tratamento
que os adultos davam a elas e sobre elas mesmas” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 31-32).

Desse modo,

a “pesquisa” aconteceu em 13 (treze) bairros. A equipe catalogou o0s
assuntos documentos-manifestos, como forma de socializacdo e denuncia do
que foi pautado. Para a publicizacdo do trabalho, o grupo organizou um
evento, objetivando retratar a realidade das criangas da Arquidiocese de
Olinda e Recife. O local escolhido para a manifestacdo foi o TPN*3, espaco
cultural de tradi¢do esquerdista, fora dos ambitos da igreja. O acontecimento
contou ainda, com uma exposi¢cdo de fotos que mostravam a situacdo
gritante em que viviam as criancas das classes subalternas. Tal episodio ndo
foi censurado pelos militares, pois era proveniente de um grupo ligado a
igreja Catolica, além de ser uma atividade que se referia a criancas. Neste
caso, discutir sobre criangas ndo parecia ser “subversivo” e nem apresentava
nenhuma ameaga a “seguran¢a nacional.” Assim, durante a ditadura militar,
0 MAC ndo teve grandes problemas com persegui¢des, como aconteceu com
a JOC e a ACO. Afinal de contas, as “criancinhas sdo inocentes” e “ndo
representavam perigo algum” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 32).

Foi neste contexto, em 1968, que a Ilha de Maruim foi escolhida para ser espaco da
primeira experiéncia do movimento no Brasil. De acordo com Albuquerque (2009), uma
equipe de seis pessoas, cinco mulheres e um homem, foi a primeira a iniciar essa proposta.
Pouco tempo depois, chegaram mais duas pessoas, entre elas, um jovem da propria llha.

De imediato, compraram uma casa destinada para as atividades do MAC. As criangas
nomearam essa casa de “Tanajura”, onde surgiram muitas sugestdes para a utilizagdo desta
casa, dentre elas, a que se transformasse o espago em uma “escolinha.” A propositura, porém,
nao foi aceita pela equipe, por entender que “essa nao era a dimensdo do trabalho educativo e

nem papel deles. Além disso, ndo queriam criar expectativa e imagem assistencialista nas

13 Teatro Popular do Nordeste
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pessoas do local” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 33). A casa era um espago de troca de
experiéncias e de aprendizado

a turma mais interessada por estorias ndo somente ouvia, contava e
inventava estdrias, mas comegava agora a escrevé-las e ilustrd-las em
pequenos fasciculos organizados com resto de cartdo que elas coloriam. Era
a equipe de HISTORIAS. A turma que gostava de modelar com lama da
maré, chegou até a fazer bonecos e apresentar pecas de teatro de fantoche.
Surgiu também uma BIBLIOTECA, por interesse de uma equipe, que
chegou a juntar até uns 50 livros. Os JARDINEIROS se encarregaram de
ajardinar a Tanajura. E a ESCOLA DO GUAIANUM?® onde se estudavam
todas as curiosidades da terra, do céu e do mar, ainda hoje deixa saudades
em seus antigos participantes (MAC, 2007, p. 11).

As criangas do MAC, desde o processo inicial do movimento, estiveram imersas em
diferentes modos de representar o contexto social, cultural, histérico em que viviam.
Diferentes relacGes, tanto materiais quanto simbolicas, perpassam seus modos de ver e estar

no mundo. Nesta compreenséo,

[os acompanhantes] v@o se entrosando e participando das coisas que as
criangas gostavam de fazer... Aos poucos vao percebendo interesses e
aspiragdes; vao descobrindo habilidades e capacidades; vao identificando as
patotas, os grupinhos que se formavam de acordo com interesses comuns
(VELOSO, 1985 p. 24).

Percebe-se que o MAC ndo se preocupou, a principio, com a transformacao da escola
publica, mas esteve, inicialmente, focado na articulagio com os movimentos sociais que
buscavam democracia, cidadania e transformacdo da sociedade. Nesta perspectiva, busca-se
desenvolver, neste trabalho, os principais aspectos do Projeto Pedagdgico do MAC, enquanto
concepcdes educativas de Educacdo Popular.

O MAC, atualmente, continua sendo um espaco de formacdo para as criangas em muitas
comunidades do Brasil. O acento em suas atividades estd voltado para a formagdo em
Educagdo Popular e metodologia de trabalho com adolescentes e criangas. A corrente da
formacdo religiosa cresce a cada dia por meio das chamadas escolas biblicas para
adolescentes e criancas. O MAC aderiu as novas tecnologias, divulgando o trabalho com as
criangas em seu sitio na internet e em blogs. No canal do youtube estdo postados os videos e

as muasicas. As criangas sdo convidadas a participarem com desenhos, poesias e textos que

14 A Escola Guaiamu ndo era um espaco formal como as escolas oficiais, e muito menos possuia o estilo
professor-aluno, adulto versus crianga ou mestre e aprendiz. Guaiamu foi 0 nome dado pela meninada, para
atividades de aprendizado em livros ou conversas sobre o que desejavam conhecer (ALBUQUERQUE, 2009, p.
34).
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retratam a realidade em que vivem, contextualizando a proposta pedagogica do MAC.
Geralmente, essas producdes sdo catalogadas em uma agenda anual, desde 2009.

2.2 Projeto pedagogico do MAC

O projeto formativo do MAC foi estruturado em 2007 e perpassa por trés linhas de
formacdo chamadas de Fundamentos Politicos-Educativos: a Pedagogia da Brincadeira, a
Animacdo Cultural e as ConcepcBes de Infancia e Adolescéncia, aspectos que serdo
abordados mais adiante neste trabalho. Cita ainda alguns principios metodolédgicos do
movimento, como: a) criangas e adolescentes, sujeitos de direitos, que “na sua originalidade,
sdo capazes de pensar e criar, de opinar sobre os seus interesses” (MAC, 2007, p. 32); b)
criancas e adolescentes, situados(as) numa cultura, uma vez que “criangas ¢ adolescentes
vivem e bebem de contextos culturais que vém se formando hé& séculos e que constituem
forcas poderosas. Tudo aquilo que um grupo humano é capaz de produzir na sua relagdo com
a natureza e na convivéncia com as pessoas” (MAC, 2007, p. 33); ¢) meninos e meninas
iguais e diferentes, ja que “o MAC reconhece que as identidades de género sdo constituidas
socialmente e constituem todas as formas de organizacdo e relacdes humanas (politica,
econdmica, afetiva)” (MAC, 2007, p. 33); vivenciar com a crianca ¢ o(a) adolescente a
dimensdo da empatia e da escuta, “ndo basta acreditar nas criangas e adolescentes [...] €
preciso estar em sintonia” (MAC, 2007, p. 33); d) conhecer a realidade e fazer analise do
contexto social, o que implica que, “para realizar um trabalho educativo que tem a vida como
ponto de partida e de chegada, é necessario conhecer a vida das criancas e adolescentes [...] 0
Movimento faz andlise da realidade com o olhar da criangca e do(a) adolescente do meio
popular” (MAC, 2007, p. 34); e) o despertar da consciéncia critica na acédo transformadora,
0 que implica “caminhar com as criangas a partir da vida, do jeito que elas percebem e se
expressam” (MAC, 2007, p. 34); f) protagonismo da crianca e do(a) adolescente, sendo que
esta “€ a marca registrada, o rosto do MAC, sua Missdo, ser um movimento das criangas e
adolescentes, e ndo para com as criangas e adolescentes” (MAC, 2007, p. 34); g) estatuto da
crianga e do(a) adolescente, compreendendo que “o Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢
referéncia normativo-legal, politica ¢ pedagogica para o0 MAC” (MAC, 2007, p. 35); h) a
consciéncia ecologica, ato que implica considerar que “a formagdo de uma consciéncia
ecoldgica é cada vez mais uma necessidade e tem tomado consciéncia na pratica educativa do
MAC” (MAC, 2007, p.35); i) a arte-educacao, sendo que “desde a sua origem o0 MAC tem

valorizado a brincadeira, a expressao corporal e plastica e a criatividade como expressoes
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proprias das criangas e adolescentes” (MAC, 2007, p. 35); j) Jesus, a motivagcao que inspira,
uma vez que “¢é a luz da experiéncia de fé que as criancas, adolescentes e acompanhantes vao
descobrindo os caminhos da justica, do amor, da solidariedade, da partilha, da unido, do
perdao, da paz que nos levam a uma sociedade justa, igualitaria e solidaria” (MAC, 2007, p.
36).

Um dos objetivos do MAC é assegurar a defesa e a promocao dos direitos da crianca e
do adolescente, numa acdo complementar ao movimento social, na perspectiva da Educacéo
Popular, pela garantia dos direitos humanos — em suas dimensdes politica econémica,
cultural, social e ambiental. Busca agir assim, de forma articulada com outras organizagoes
sociopoliticas e educativas. Estes pressupostos corroboram com as ideias de Arroyo (2012),
ao afirmar que, em tempos de desumanizac¢ao/subordina¢do, ha uma necessidade de que “o
pensamento pedagdgico [seja] levado a se alargar aos processos pedagdgicos mais complexos
e mais tensos de nossa histéria. De outro lado, é levado a enraizar, contextualizar nas
especificidades dessa historia social, politica e cultural e também pedagogica” (ARROYO,
2012, P. 29). Desta forma, busca-se compreender os principios e 0s objetivos do MAC, com
fundamento nas vozes dos sujeitos, em particular dos acompanhantes®® e dos egressos do

movimento. O que destacam nessas vozes?

2.2.1 O MAC na voz dos sujeitos adultos: as finalidades, o legado, o papel dos

acompanhantes e as concepc¢des de crianca e infancia

Ao analisar o papel do Movimento de Adolescentes e Criancas, certifica-se que é uma
instituicdo que esta preocupada com a inclusdo social das criancas e se sustenta naquilo que
Sarmento; Fernandes; Tomas (2007, p.193) argumentam sobre a necessidade de que em “um
mundo cada vez mais complexo, faz todo o sentido procurar de forma activa o
reconhecimento reciproco entre diferentes actores sociais, de forma a catalisar objectivos e
esforcos comuns.” E nesta logica que o Projeto Politico Pedagdgico do MAC reconhece 0

papel do Movimento que efetivamente trabalhe com

criancas e adolescentes do meio popular, do campo e da cidade, reunidas em
pequenos grupos e articuladas em Movimento; [...] € um movimento que tem
como missdo a inclusdo social pela arte, cultura e protagonismo infanto-
juvenil, promovendo a cidadania, motivando a vida desenvolvendo sujeitos

15 Adultos responsaveis junto com as criangas por planejar, organizar, mediar e conduzir o trabalho durante os
encontros e 0s jovens egressos do Movimento.
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criticos. Um movimento que visa garantir o lugar da infancia e adolescéncia
hoje, fazer valer os seus direitos de modo a promover o desenvolvimento
integral e integrado (MAC, 2007, p. 11-12).

Pelo Projeto do MAC, a inclusdo social de criangas se da pela arte e cultura e estas
estéo representadas, no caso das criangas, pelas brincadeiras que as utilizam como uma forma
de acdo ludica e prazerosa, mas ao mesmo tempo como momentos de formacdo. O MAC se
define como uma instituicdo que envolve criancas e adolescentes e assume 0 compromisso de
n&o ficar alheio aos acontecimentos populares de sua realidade.

Para compreender os espacos formativos do MAC, esta pesquisa pautou-se, também,
em dar vozes aos jovens egressos e adultos acompanhantes dos grupos, para que eles
pudessem expressar as suas conviccdes acerca desse processo formativo. O percurso
metodoldgico utilizado para ouvir essas vozes foram entrevistas!® realizadas com a
acompanhante Ester do MAC2, em 08/11/2015, e com a acompanhante Maura do MACL1, em
18/11/2015. E no dia 24/11/2015, ouviu-se as jovens egressas do Movimento Janira e Juliana.

Um dos destaques abordados pelas acompanhantes foi a questdo do protagonismo. A
acompanhante Maura, do MAC1, compreende o protagonismo como uma possibilidade de “as
criangas serem reconhecidas como pessoas do tempo presente, como gente que tem muito a
contribuir para com a sociedade, a partir das caracteristicas proprias da sua idade.” Ja, para a
acompanhante Ester, do MAC2, ao falar de protagonismo, entende que este deve ser
compreendido a partir de agdes como: “levar as criancas a sério; compreender que a crianga
sabe pensar, falar e lutar por objetivos; investir na formagdo de grupinhos; incentivar a
integracdo das criancas na comunidade e na sociedade.”

As falas das acompanhantes retratadas acima destacam conceitos importantes que
estdo inseridos no Projeto Politico Pedagdgico, a respeito do protagonismo, como: reconhecer
que a crianga tem autonomia no pensar e falar e a integracdo das criangas na comunidade e na
sociedade; reconhecer a crianga como pessoas do tempo presente, porém, nao explicita 0s
meios utilizados para que realmente isso aconteca e de que forma é realizado o trabalho para
gue essas criancas sejam realmente protagonistas e inseridas na comunidade/sociedade.
Concordando com Siqueira (2011), é pertinente esclarecer que ao se tratar desta temética néo
se pode fazer uma exacerbacgéo do protagonismo das criangas como se elas, por si s0, fossem
capazes de se autodeterminar e se posicionar. E que em tempos de barbarie e de uma

sociedade capitalista, falar em protagonismo na infancia é quase que uma falacia.

16 Todos os nomes citados nesta pesquisa sao ficticios.
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De imediato, a compreensdo do processo de formagéo para as jovens egressas, passa,
para Janira, pelo “trabalho em circulo, porque mostra as criangas que ninguém ¢ melhor que
ninguém e que perante Deus somos todos iguais, ndo ha distin¢do; o trabalho em equipe,
porque ensina como trabalhar juntos, em equipe, e trabalhar democraticamente” [sic]. De
outro ponto de vista, a jovem Juliana entende que o processo de formacdo no MAC é
perpassado pela “igualdade, pelo direito de falar, pelo respeito porque no MAC aprendemos a
respeitar as diferencas, 0 meio ambiente, pela formacéo critica porque no MAC aprendemos,
olhamos a realidade juntos procuramos mudar/melhorar [sic.].”

Neste sentido, compreende-se que o trabalho em equipe, igualdade, direito, respeito e
formacao critica sdo aspectos que estdo presentes nas falas das duas egressas e marcam, para
estes sujeitos, uma formacdo voltada para a cidadania. Todavia, se por um lado esses
principios promovem uma aproximacédo da realidade, por outro, ainda encontra-se presente o
elemento da fé como balizador desta realidade.

Essas afirmagcdes comprovam o pensamento de Albuquerque (2009) sobre préatica
educativa desenvolvida no MAC, que ‘“visa garantir a participacdo efetiva de criangas e
adolescentes, a partir de encontros, estudos, producdo de materiais e decisfes coletivas”
(ALBUQUERQUE, 2009, p. 67). Isso pode ser percebido ao observar que o MAC sempre se
pautou por uma participacdo integral das criangas e que estas sejam entendidas e
compreendidas como pessoas com capacidades especificas do seu tempo de vida. Essa

questdo esta evidente no Relatorio do IV Encontro das Equipes Diocesanas de Recife:

0 que 0 Movimento das criangas tem de original é o objetivo de ser um
movimento DAS criangas e ndo um movimento de Jovens e Adultos que
trabalham com as criancas. Na realidade ele estd sendo um movimento de
Amigos das Criangas!’, do que um movimento de criancas unidas e
organizadas. A participacao total das criangas no movimento € algo que tem
gue comecar na BASE, desde a formacao dos grupinhos, em toda caminhada
do Movimento e do Movimento junto aos Movimentos populares. [...] O
movimento deve ter como objetivo a preocupagdo com a participagdo das
criancas nas suas comunidades, pois a crianga tem uma contribuicdo
concreta a dar na vida e caminhada de sua comunidade, a partir dos Direitos
e interesses delas, levando em conta a sua originalidade. [...] N&o se trata
fazer das criancgas, adultos, mas de levar a sério tudo o que a crianga faz.
Ajudando aos pais e as comunidades a levar a sério o que elas dizem e
fazem. Com isto estamos dando espaco para sua participacdo na familia e na
comunidade. A participacdo das crian¢as nas coisas de criangas, entre elas

17 Anteriormente 0 MAC, era chamado de Movimento dos Amigos das Criangas, mas em 1984 no Il Encontro
Nacional de Criancas e Adolescentes, na cidade de Guarabira-PB, essa nomenclatura mudou-se para Movimento
de Adolescentes e Criancas. A motivagdo principal foi a de valorizar a participacdo das criangcas como
protagonistas tendo voz e vez (ALBUQUERQUE, 2009, p. 67).
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mesmas, é facil de conseguir e acreditar, mas quando se trata de participacao
delas nas coisas de comunidade, no meio dos adultos, nem a gente acredita
bastante, e muito menos o povo (ALBUQUERQUE, 2009, p. 68).

Como o relatorio ja evidencia, atualmente o MAC continua a acreditar na capacidade
de participacdo da crianga em seus tempos de vida. No que se refere a formacéao voltada para
a emancipacdo, Silva (2015) faz uma sintese interessante acerca do processo constitutivo do
pressuposto. Para a autora, a emancipacdo deve ser pautada em relacdes significativas e
intensas para as pessoas que participam de comunidade educacional. Reafirma, ainda, que ao
se relacionar nesta perspectiva surgem comprometimentos um com o0 outro, com a
solidariedade, com a ajuda mutua e com a convivéncia social.

A partir dessa constatacdo, a jovem Janira enfatiza que o maior legado deixado pelo
MAC é a

capacidade de refletir sobre determinados assuntos a emitir opinido, a voz e
vez adquirida dentro do grupo, o aprendizado de trabalhar em equipe, isso
hoje € essencial na vida profissional, com certeza aprendi isso no MAC. A
conceber que todos sdo iguais e aprendi a dialogar. E pra isso é preciso
escutar os outros. Posso dizer que hoje eu sou uma cidada diferente, pois
tento exercer a minha cidadania a partir da minha realidade. [sic.]

Jé& para a jovem Juliana, esse legado se sustenta na

participacdo. Aprendendo a falar, a ter voz, a emitir opinido sobre diversos
assuntos, como questdes sociais, politicas, religiosas. Vamos construindo o
nosso carater e claro, vamos ser pessoas diferentes na sociedade, sendo
cidaddos melhores. O MAC também deixou o gosto pelos estudos e valorizar
a nossa realidade. Acredito que o MAC nos ensina a viver a igualdade,
fraternidade, respeitando as diferengas, partilhando e transformando a nossa
realidade. Aprendi com 0 MAC a respeitar 0 meio ambiente. [sic.]
A declaracdo da jovem egressa Janira explicita que o aprendizado construido no MAC,
como o trabalho em equipe, atualmente reverbera na vida profissional. Por outro lado, a
jovem Juliana, na mesma linha de pensamento, enfatiza que um dos legados que o MAC
deixou foi o gosto pelos estudos. A percepcao, a partir dos resultados da pesquisa, é que as
jovens falam de coletividade, mas o enfoque em suas falas é de apreensdes individuais. Nao
evidenciaram em suas vozes as motivacoes deixadas pelo MAC na construgdo de uma
consciéncia grupal, coletiva. Concordando com Kramer; Leite, (2003), entende-se que &
fundamental investir na formacao numa perspectiva de

[...] humanizagdo, de resgate de experiéncia de conquista de capacidade de
ler o mundo, de escrever a historia coletiva, nos apropriando das diversas
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formas de producéo da cultura. Precisamos gerar experiéncias de educacéo e
socializacdo, com préticas solidarias entre criangas, jovens e adultos, com
acBes coletivas, elos e lacos capazes de gerar sentido de pertencer a [...] Que
retomemos e aprofundemos a dimensdo cidada da acdo educativa cultural,
pela emancipacdo e pela a solidariedade, contra a barbérie
(KRAMER;LEITE, 2003, p.96).

Esse talvez seja 0 maior legado deixado por um processo educacional popular. Porém,
é importante resgatar em Gaitan; Liebel (2012) que, tanto a cidadania, quanto a participacéo,
ndo € um estado ao qual tenha que se chegar, nem tdo pouco um objetivo a se cumprir, mas é
um processo continuo de aprendizagem que sempre tem lugar em um determinado contexto.
Nesta perspectiva, 0 MAC vai construindo sua historia, com diversos sujeitos sociais —
criangas e adultos. Com referéncia ao sujeito adulto, como se d& a sua participa¢do no grupo
do MAC? E preciso compreender o seu papel, a sua atuacdo dentro do grupo. O Projeto

Politico Pedagdgico do MAC o define assim:

0 acompanhante € alguém que pessoalmente vive esta experiéncia e se
capacita para ajudar as criancas a vivé-la com sua originalidade. [...] que
acreditam na capacidade das criangas e querem aprender com elas; gostam
de criangas e adolescentes e querem conviver com eles e escuta-las; se
emocionam com a sua sinceridade, alegria, energia, carinho, toque,
capacidade de expressar e dizer o que sentem, de saber partilhar; desejam ver
as criancas reconhecidas como gente, tendo vez e voz; nutrem o sonho de
juntar criangas, adolescentes, jovens e adultos em torno de um mesmo
projeto, de um “projeto coletivo” de “vida melhor”; acreditam que o
movimento existe para responder aos desafios da realidade em que as
criangas e adolescentes vivem; decidiram caminhar com elas, conhecendo a
realidade em que vivem, seus problemas, suas dificuldades e desafios;
langando-se com elas, na aventura de transformar o seu ambiente, familia,
escola, comunidade) e a si mesmas (MAC, 2007, p. 17).

Albuquerque (2009) apoia esse entendimento acerca das/os acompanhantes do grupo e
acrescenta que eles, também, tém o papel de questionar as criancas, situando-as em sua
realidade. Por exemplo, indagar como foi a semana, como a vivenciaram, se querem contar
algo ao grupo. O mesmo autor, ainda, entende que o papel da/o acompanhante € aquele que
cuidara para sempre trazer as reflexfes para 0 mais proximo possivel, e, além disso, ajudar na
mediacdo dos didlogos, cuidando para que os conflitos e tensdes sejam acolhidos e
enfrentados sem maiores prejuizos ao grupo, mas que estes sejam momentos de aprendizado.

Sobre a funcdo das acompanhantes no grupo, conforme afirma a acompanhante
Maura, do MACI, “o papel é de mediar dialogos como quem distribui e coordena o tempo das
falas; o ndo dar respostas prontas para a meninada, mas provoca-las a buscar solugdes

coletivas.” Ja para a acompanhante Ester, do MAC2 é de
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incentivar e apoiar a articulacio e representacdo das criancas e
acompanhantes junto aos Organismos das Igrejas, Movimentos Ecuménicos,
ONGs ligadas a Defesa dos Direitos das Criancas, Redes, Conselhos e
Entidades afins, como também na articulacido e estrutura organizativa do
préprio Movimento viabilizando o protagonismo das criancas. Garantir a
formacdo e a capacitacdo dos acompanhantes, educadores(as), na arte-
educacdo, na animacdo cultural e na evangelizacdo, de acordo com a linha
politico-pedagdgica do MAC, potencializando a qualidade de suas ac¢des
tanto nos processos quanto nos resultados e impactos.

Percebe-se nas vozes das pessoas adultas que a compreensdo acerca do papel do
acompanhante no grupo estd claro e reafirma que este € de mediador-acompanhante. A
pesquisa ndo conseguiu apreender nas vozes dos adultos a concretizacdo de acbes que
justifiquem o que fala a acompanhante Ester do MAC2, como se da a representacdo das
criangas nestas séries de entidades e organismo descritos por ela.

Um dado revelado por este trabalho foi a perspectiva religiosa que se apresenta como
fio que perpassa toda a conducdo do movimento. Essa afirmativa esta desde o inicio do
movimento, pois 0 MAC nasce motivado por um bispo catélico, promovendo suas atividades
junto a catequese e, ainda, pelo fato de em 2007, quando elabora a proposta pedagdgica,
explicita em um dos seus principios metodologicos “Jesus a motiva¢ao que inspira.” (MAC,
2007, p. 36). Outra andlise para reafirmar essa constatacdo é que a dindmica dos encontros
esta pautada no método: VER, JULGAR E AGIR, que iniciou com a Acdo Catolica, depois
foi assumido pela Teologia da Libertacdo e que tem por objetivo despertar para a consciéncia
critica, sobretudo, na busca de transformacdo da realidade. Esse método consiste em VER a
realidade com ajuda das ciéncias, ampliando as informacdes sobre ela; JULGAR a mesma
realidade, a partir de fatos biblicos; e AGIR sobre a realidade, para transforméa-la, mesmo que
isso ndo seja uma tarefa facil.

Outra perspectiva importante desta pesquisa foi conhecer a concep¢do de crianca e
infancia nas vozes dessas pessoas adultas entrevistadas.

A acompanhante Maura, do MAC1, fala da sua concepcédo de crianca:

é gente (sujeito) em fase de desenvolvimento. Gente que no processo de
aprendizagem e descoberta do mundo, muitas vezes imita as atitudes dos
adultos. E gente que ndo sabe mais ou menos que as pessoas adultas, “mas
sabem outras coisas”, percebem outras coisas. Eu ndo vejo crianga como um
ser inocente. Percebo-a com um ser que requer cuidados, pelas condigdes
proprias da idade, mas ndo inocente. Crianga é um sujeito de direitos e de
deveres. [sic.]

Ester, acompanhante do MAC2, entende infancia como um
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tempo de vida. E viver no mundo imaginario, é ser feliz é poder brincar.
Infancia é muito importante, mas nem todos tém, ou por ter que ir trabalhar
logo cedo, ou por causa das violéncias em casa. Existem muitas leis para
proteger o direito das criangas, porém nem sempre sdo cumpridas. [sic.]

As concepgdes aqui retratadas nas falas dos sujeitos pesquisados reafirmam o que ja
vinha sendo discutido anteriormente no capitulo I, sustentado pelas ideias de Siqueira (2011):
“ha, portanto, uma tensao e uma diferenca entre ‘aquilo que se denomina como concepgao de
infancia e crianca’, e aquilo que s3o propriamente ditos, ‘a infincia e a crianga’. A concepcao
expressa 0 que é pensado, perspectivado, elaborado e dito sobre” (p. 186). Nas duas
concepcdes sobre crianga esbocadas pelas acompanhantes, nota-se uma perspectiva de crianca
que ora confunde fantasia e realidade. Ao mesmo tempo em que afirmam o lugar do “sujeito
de direito”, afirmam, também um ser inocente, fragil, em desenvolvimento, marcado pela
magia e pela ludicidade. Do conjunto destas concepcoes, ressalta-se a perspectiva do “ser em
desenvolvimento e ser fragil” que precisa ser cuidado pelo adulto.

A jovem Janira ao falar da concepcdo de crianca, a coloca como sujeito de direitos,
como presente e futuro da nacdo. No entanto, ndo elucida as tensdes que esta perspectiva
acarreta na vida do sujeito. Sera que a crianca é atualmente um sujeito do presente, na nagdo?
A egressa Juliana diz que infancia é o “periodo de desenvolvimento da crianga, onde ela
comeca a descobrir as coisas.” Da mesma forma, ndo exemplifica quais coisas a infancia
permite conhecer para que esse sujeito se desenvolva. Assim como as acompanhantes, as
egressas, também retomam a uma perspectiva de infincia/crianga em “estado de
desenvolvimento” e ndo como sujeito concreto do estritamente presente.

Desta forma, ao analisar as concep¢des de criancas e infancia descritas pelos adultos,
os dados da pesquisa reafirmam a discussao que vem sendo travada neste trabalho acerca da
concepcao da crianca como sujeito social. Todavia, se 0s dados permitem essa aproximagéo,
também revelam as contradi¢cbes que o préprio campo do debate acentua em torno daquilo

gue se nomeia como crianca e infancia, conforme acentuado no capitulo I.

2.2.2 Principios e concepg¢des nas vozes dos sujeitos adultos do MAC: Educacgéo Popular,

participacdo, dialogicidade, formacéo ético-critica, formacao politica

As reflexdes que se seguem, dizem respeito aos principios e as concepcdes acerca do
gue pensam as acompanhantes e as jovens egressas que foram entrevistadas sobre alguns

aspectos do Movimento de Adolescentes e Criangas (MAC), as quais abordam principios
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constitutivos da existéncia do Movimento. As vozes das pessoas adultas dizem respeito aos
aspectos que permeiam e motivam a existéncia de um movimento especificamente pensado e

gerido por criancas.

2.2.2.1 Educagéo Popular

Para o MAC, a Educacdo Popular esta imbricada em sua esséncia de vida. Desde 0
principio do movimento, como descreve Albuquerque (2009, p. 39): “a Educacdo Popular é
um processo, € um ato continuo, e ndo um momento isolado que almeja apenas uma demanda
imediata.” Nesta mesma linha de raciocinio, a acompanhante Ester, do MAC2, entende que a
Educacao Popular ¢ “uma préatica educativa participativa, comprometida com a realizacdo dos
direitos humanos. Ela utiliza os saberes dos educandos e da comunidade, incentivando
odidlogoe visando a formacdo de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada,
valorizando sua histéria de vida.” Diante da afirmacdo de Ester, pode-se ampliar essa visdo a
partir daquilo que apregoa Carrillo (2013) acerca da Educacdo Popular, como concepcéo
pedagdgica e como prética social. A Educacdo Popular esta altamente sensivel “aos contextos
politicos, sociais e culturais onde atua [...] incorpora como préatica permanente a realizacdo de
leituras criticas dos contextos locais, nacionais e continentais [...] tem estado presente ao
longo de seu devir historico” (CARRILLO, 2013, p. 19-20).

A acompanhante Maura, do MAC1, abordou a Educacgédo Popular como

um tipo de educagdo que tem como base a dialogicidade, a troca de saberes
comunitarios e o principio de que ninguém sabe mais ou menos que
ninguém, mas, a ideia que as pessoas sabem outras coisas. Outro aspecto da
Educacdo Popular ¢ que ela ndo ¢ “imposta”, mas participativa. Além disso,
tem por objetivo a transformacdo da realidade local, ou seja, objetiva
transformar realidades de opressdo em conquista e garantia de direitos, a
partir de reflexdes criticas sobre os problemas sociais que afetam a vida de
uma determinada comunidade. [sic.]

Essa afirmagdo de Maura nos remete ao que Arroyo (2012) salienta, ao afirmar que a
partir do inicio dos anos de 1960 houve uma aproximacao das experiéncias de educacdo mais
proxima da popular e que este movimento possibilitou a percep¢do de novos sujeitos. Assim,
tem-se uma nova forma de compreender a educagdo “como um processo de humanizacao de
sujeitos coletivos diversos” (ARROYO, 2012, p. 27). A acompanhante Maura traz & discussao
que Educacdo Popular deve estar centrada na base da dialogicidade, um conceito freireano.

Essa mesma reflexdo é abordada por Janira, para quem Educacdo Popular tem a ver com
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“participacdo popular e o didlogo, utilizando os saberes da comunidade para aprender e
repassar o aprendizado”[sic.]. Novamente a alusdo a Paulo Freire se constata nas vozes das
pessoas adultas do MAC. O livro Pedagogia do Oprimido (2003) retrata essas concepcoes,
enfatizando a dialogicidade em sua dimens&o politica, tedrica e pedagogica. Essas discussoes
coadunam com as ideias de Branddo (2002a) sobre a concepgdo de Educacdo Popular, ao
afirmar que ela “foi e prossegue sendo a sequéncia de ideias e de propostas de um estilo de
educacdo em que tais vinculos sdo re-estabelecidos em diferentes momentos da historia...”
(BRANDAO, 20024, p. 142).

Desta forma, a abordagem referente & Educacdo Popular, tanto das acompanhantes,
como das jovens egressas, demonstraram entendimentos com relagdo aos aspectos da
Educacao Popular envolvidos com participacdo, dialogicidade, troca de saberes e consciéncia
cidada. Uma circunstancia reveladora de que o sentido da praxis educativa popular e cultural
esta intrinsecamente relacionada entre teoria e pratica da educacao, realizando-se por meio do
didlogo entre os sujeitos envolvidos.

Neste sentido, Albuquerque (2009) afirma que

a educacdo realizada pelo MAC pode ser considerada popular, néo
simplesmente porque teve em sua génese em um dos bairros mais pobres de
Olinda e nem pelo fato de continuar atuando nos lugares de moradia da
classe trabalhadora. Constituiu-se em Educacdo Popular justamente pelo
contetdo politico e pela metodologia de trabalho aplicada, visando a

transformacdo das “consciéncias” e da ordem social vigente
(ALBUQUERQUE, 2009, p. 40).

Desse modo, compreende-se que Educacdo Popular se faz a partir do envolvimento
dos sujeitos no processo educacional. Isto posto, o exercicio do didlogo constroi as visdes de
mundo que se manifestam e sdo questionadas e desmistificadas, podendo, assim, abrir espago
para um novo conhecimento que leve a uma nova acao. N&o se trata de um didlogo assimilado
apenas com a troca de palavras e conceitos, mas de uma relacdo que se funda na capacidade
de ouvir, de questionar, de provocar a uma nova pratica, ndo “imposta” ou “repassada”, mas
construida por essa relacdo dialogica. Nessa ldgica, o dialogo se funda em saber ouvir e falar,

por conseguinte, em participacao.

2.2.2.2 Participacao

Para analisar essa categoria de estudo neste trabalho, faz-se necessario seguir 0s

estudos de Silva (2015), que salientam ser a participacdo um processo que envolve, dentre
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outras coisas, pensamentos e opinides. Da mesma forma, a participacdo sé se reafirma no
conceito de democracia, que pressupde, dentre outras coisas, a capacidade dos sujeitos em se
posicionarem mediante assuntos do seu interesse. As entrevistas com as acompanhantes
retratam algumas dessas opinides, como as abordadas por Maura, do MACI: “participar é
fazer parte junto; é planejar, decidir, executar conjuntamente. E ser protagonista da propria
historia e ndo esperar ‘decisdes magicas’ vindas de outras instancias. A participa¢do amplia o
dialogo e as decisdes entre grupos.”

Mais uma vez, as pessoas adultas que acompanham o MAC, trazem olhares acerca de
determinadas categorias e, neste caso, um tipo de participacdo como algo alheio a préaxis
concreta deste grupo. Como exemplo, pode-se citar o posicionamento que ndo encaminha
concretamente a acdo, mas acima de tudo, refere-se a um formato de participacdo a partir de
planejamento e decisbes conjuntas. A pergunta que se faz nesta colocacdo € a seguinte: em

que condicdes viabilizam esta participagdo?

No entanto, as jovens egressas Janira e Juliana ndo aprofundam o termo participacao.
Janira afirma que participacdo é “integrar-se, colaborar, atuar em algum ambiente” [sic.],
enquanto para Juliana é “estar e se envolver com algo” [sic.]. Percebe-se que a categoria
“participagdo” para elas esta centralizada em a¢Ges como participar, estar presente, integrar-
se. Todavia, ndo especifica qual o tipo de envolvimento que essa participacdo acarreta ao
sujeito participante ou, que neste caso, 0 que € participar em um Movimento de Adolescentes
e Criancas e 0 que esta experiéncia acrescentou em suas vidas. Neste sentido, Silva (2015)

pontua que

a participacdo é reconhecida como uma importante estratégia para combater
praticas educativas tradicionais em que as criangas sdo sujeitadas as decisdes
e agdes dos adultos. Os processos educativos participativos aceitam as
criangas como sujeitos ativos e competentes para agir, reivindicar, solicitar e
tomar decisdes (SILVA, 2015, p. 59).

A luz do senso reflexivo, Sarmento; Fernandes; Tomés (2007) chamam a atencdo para
qual tipo de participacdo se quer estabelecer no processo formativo, seja ele formal, ou nédo

formal;

se considerarmos a participagdo enquanto processo de interac¢do social
confluentes na criacdo de espagos colectivos, teremos também que
considerar as competéncias de participacdo das criangas estdo
indelevelmente ligadas — ora constrangidas, ora estimuladas —, pelas relagdes
pessoais que estabelecem com os outros — familia, amigos, comunidade, etc,
- e pelas estruturas socio-econémicas e culturais: servicos educativos e
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sociais, estruturas politicas e outras, dos seus mundos sociais e culturais.
Teremos ainda, que considerar a influéncia de diferentes obstaculos ou
incentivos na promocao da participacdo das criangas em contextos restritos e
em contextos alargados. A partida, podemos afirmar que a participacio das
criangas no espaco restrito das relagbes com os outros que lhes sdo
significativos, sejam adultos ou criancas, é afectada por factores que
decorrem das relagdes de poder e hierarquia que existem entre adultos.
Assim, considerar a participacdo das criangas no espago publico exige que
tenhamos em conta a influencia das estruturas e instituicdes que as envolvem
— sejam elas educativas, econbmicas, juridicas ou sociais —, que
frequentemente se apresentam, como estruturas desconhecidas e fechadas
gue funcionam como obstaculos para a construgdo de espacos da
participagdo infantil (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p. 190).

Isto posto, o ato de participar estd envolvido num processo que inclui debates
importantes com relagdo a sociedade, a democracia, & cidadania e a vida familiar de cada
participante. Logo, participar significaria influir diretamente nas decisdes e no processo de
tensdo entre adultos e criancas em uma perspectiva de integracdo sobre um determinado
objetivo.

A participacdo de crianga e adulto se constr6i em um processo continuo de
envolvimento ativo e com compreensdo nas tomadas de decisbes em aspectos que envolvam
suas vidas. Por isto, pressupfe-se que, para participar, o individuo seja competente para
desenvolver atividades e acdes em determinado contexto, que seja capaz de dialogar com seus

pares e com seus diferentes.

2.2.2.3 Dialogicidade

Na dialogicidade, esta contido o sentido da praxis educativa popular, pois a relacéo
entre teoria e pratica da educacdo se efetiva por meio do dialogo entre os sujeitos envolvidos.
N&o existe outro caminho para se conhecer as visées de mundo que ndo seja por meio do
dialogo. E por ele que, também, ocorrem os questionamentos, podendo, assim, abrir novos
espagos de conhecimento.

A acompanhante Ester, do MAC2, ao falar de dialogicidade, parte de Paulo Freire:

dialogicidade, segundo Paulo Freire, esta em permitir aos alunos agir e
refletir sobre a acdo pedagdgica realizada, diferente de um refletir exclusivo
da mente do professor. Ai se chega a praxis, ou a "teoria do fazer", com
acdo e reflexdo simultdneas, em reciprocidade. O dialogo ganha
importancia ao permitir a liberdade de expressdo, ao conceder aos
participantes o processo de ensino e aprendizagem o controle da acéo.
Dialogar para refletir, dizer para construir seu entendimento. N&o ha como
guestionar sem didlogo, pois mondlogo significa imposicdo do
conhecimento. Dialogar significa expor-se em publico, combater a
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imposicdo de contetidos e ajustar coletivamente a compreensdo dialética do
conhecimento problematizado, por novas vias de esclarecimento.

Sem duvida, um dos pilares dessa concepgdo é Paulo Freire, que tem por pressuposto
do dialogo a préaxis politico-pedagogica. Ele a definiu como concepcéo dialdgica, ou ainda,
educacdo dialogica-dialética. Freire (2003), na Pedagogia do Oprimido, refere-se ao dialogo
como a palavra verdadeira, capaz de transformar o mundo. Assim, o dialogo é a forma mais
contundente para romper com uma relacdo de dominacdo. A dialogicidade exige, também a
confianca dos sujeitos que dialogam, criando uma relagdo horizontal, o companheirismo;
relagcdo que, por sua vez, exige que as intencionalidades sejam ditas e que haja coeréncia entre
o dizer e o fazer. A fala da acompanhante Ester traz alguns desses elementos como, por
exemplo, ao afirmar que o “dialogo ganha importancia ao permitir a liberdade de expresséo,
ao conceder aos participantes o processo de ensino e aprendizagem.” Da mesma forma,
reconhece o didlogo como algo importante para o processo de ensino aprendizagem.

A dialogicidade na voz da acompanhante Maura, do MAC1, também, parte da

concepcao freiriana, que assim a descreve:

para Paulo Freire a autossuficiéncia é incompativel com o dialogo. Nesse
sentido, a dialogicidade estd muito além de uma mera conversa entre
diferentes. A dialogicidade ¢ uma conversa que transforma o mundo, que
“cria a boniteza do mundo” (€ uma conversa acao; teoria e pratica). Ela ¢ um
encontro de pessoas que querem a transformagdo social, pois Paulo Freire
diz algo parecido com isso, no livro Pedagogia do Oprimido: ndo é possivel
o dialogo entre 0s que querem a prondncia do mundo e 0s que ndo a querem;
entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito.

A concepcédo de dialogicidade se relaciona ao legado deixado por Paulo Freire aos
movimentos que trabalham com Educacdo Popular. De acordo com Brandédo (2002, p. 147),
“pessoas e grupos humanos a partir de entdo tornados capazes de reelaborarem
ideologicamente a sua propria cultura.” O autor, ainda, relembra que foi neste contexto que
surgiu a “educagdo como pratica da liberdade.” E é nessa dimensdo que discutir sobre a
Pedagogia em sua “dimensdo préatica, politica ou social requer, portanto, clareza quanto a este
aspecto fundamental: a ideia de liberdade s6 adquire plena significagdo quando comunga com
a luta concreta dos homens por libertar-se” (FREIRE, 2014, p.15). Nas concepgdes das
acompanhantes acerca da dialogicidade sustentadas em conceitos freirianos ndo fica claro esse
desejo de libertacdo trabalhado por Paulo Freire em seus escritos e, também ndo deixam
claros quais os processos educativos utilizados, além de permitirem que os sujeitos usem do

direito de dialogar para que aconteca a transformagéo social, como coloca Maura, do MACL1.
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Percebe-se que, mesmo de forma timida nas vozes das jovens egressas, a perspectiva
do legado de Freire aparece. 1sso pode ser constato na fala de Janira, ao dizer que: “o didlogo
[nasce] entre um educador e um educando no qual algumas experiéncias sdo compartilhadas”
[sic.]. J&, para Juliana ¢ simplesmente a “capacidade de dialogar com as pessoas” [SicC.].
Novamente, percebe-se uma distancia entre o pensamento das acompanhantes e o das jovens
egressas, 0 que sinaliza para uma lacuna no processo de formacgdo, pois se constata uma
fragilidade, principalmente nas falas das jovens egressas.

Contudo, essa afirmativa permite reafirmar o entendimento de que somente pela
pratica é possivel construir a experiéncia do didlogo e, por meio dele, transformar a realidade.
Desse modo,

se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significagdo enquanto homens. Por isto, o didlogo é uma exigéncia
existencial. E, se ele é o0 encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. [...] Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo,
ndo deve ser doagdo do pronunciar de uns a outros. E um ato de criagio
(FREIRE, 2003, p. 83) (Grifos do autor).

A dialogicidade é uma categoria cara a compreensao freiriana. Nao tem como falar de
comunicacdo sem abordar a questdo do dialogo, uma vez que o autor compreende o dialogo
como instrumento de interlocucdo entre sujeitos aprendentes e atuantes, trazendo em seu
conteddo a nocdo de conhecimento como sinbnimo de acdo politica. Para Paulo Freire,
conhecer, nada mais é do que atuar no mundo e esta acdo ndao ocorre sem comprometimento

dos sujeitos envolvidos.

2.2.2.4 Formagcao ético-critica

Essas sdo categorias importantes que remetem a teoria freireana, como enfoca Borges
(2014, p. 216), pois “a partir do oprimido, apresenta-se como originario, porque o ser-negado
é conduzido a sua afirmacdo como sujeito histérico do seu processo de transformacgéo.” Na
busca de compreender esse sujeito historico em processo de formacdo € que esta pesquisa
buscou ouvir as vozes dos sujeitos adultos acerca dessa questéo.

Neste contexto, a pesquisa revelou, conforme evidenciado nas vozes dos sujeitos

adultos, que a formacao ética esta pautada no bem comum, na reflex&o critica, na defesa dos
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direitos, no respeito aos valores e na compreensdao do outro como gente, com possibilidades e
limites a partir da realidade em que se vive. Desta forma, elas assim a descreve:
A acompanhante Maura, do MACL:

a ética pauta-se no bem comum, no cuidado para com “a casa comum”, a
economia comum. Assim, a formacgdo ética é aquele tipo de saber que
contribui para com uma reflexao critica da sociedade, uma vez que cada fato
social deve ser refletido no contexto do cuidado comum e nao de “achismos
pessoais.” A ética nos remete a visdo do todo e refuta atitudes baseadas “em
torno do proprio umbigo.” A ética pressupde agdo. “Tu deves mudar o que
precisa ser mudado”, desde que essa mudanga seja para o bem comum. [sic.]

A acompanhante Maura traz em sua fala aspectos importantes sobre a formacéo ética,
sendo que um desses aspectos é a relacao critica e politica enquanto processo formativo de um
sujeito social. Com base na andlise deste aspecto das vozes dos adultos, é possivel reconhecer
que, por meio desse processo, 0s sujeitos desenvolvam atitudes que os levem a uma tomada
de decisé@o, em aceitar ou ndo determinada circunstancia, demonstrando, assim, a capacidade
de lidar com as tens@es e rupturas de uma relacéo de sujeitos envolvidos em uma sociedade.

Ja para Ester, acompanhante do MAC2, a questdo ético-critica se apresenta como um:

desafio contemporaneo da escola o de contribuir para a formacdo moral e
ética dos alunos-cidaddos. E fundamental que, nos espacos educativos, seja
construida e problematizada a participacdo do individuo na vida publica - o
gue demanda a consciéncia de realidades, conflitos e interesses individuais e
sociais, 0 conhecimento de mecanismos de controle e defesa de direitos e a
nocdo dos limites e das possibilidades de acGes individuais e coletivas.
Como ninguém nasce cidaddo, a ideia de participacdo social precisa ser
permanentemente construida. Ha varios caminhos para ensinar normas,
valores e atitudes passiveis de (re)organizar as relagdes para uma
convivéncia justa. O trabalho educacional que mobiliza contetidos atitudinais
precisa estar nas acdes cotidianas e fazer parte dos objetivos de
aprendizagem. Diversas atividades pedagodgicas levam a reflexdes e ao
entendimento critico dos eventos que ocupam e preocupam a vida de todos
nos. [sic.]

A questdo da formacdo ética, além de ser um desafio para o aprimoramento dos
sujeitos, é algo essencial na construcdo do conhecimento e da cidadania, como reforca a
acompanhante Ester, do MAC2: “ninguém nasce cidaddo; a ideia de participagdo social
precisa ser permanentemente construida”[sic.]. Ela, ainda, fala que existem diversos caminhos
para se trabalhar a questdo ética. Todavia, a pesquisa em pauta ndo apreendeu quais caminhos
a acompanhante enuncia em sua fala, tendo em vista, a garantia e a concretizagdo na formacéo
ético-critica com criancas. Da mesma forma, as jovens egressas formadas pelo movimento

ndo conseguem sair do senso comum em elucidar suas concepcles sobre a formagéo ética.
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Para Janira, a formagao ética se constitui como “agir corretamente respeitando valores e as
principais condutas humanas, respeitar o préximo.” Juliana é mais sucinta, ainda, ao dizer que
¢ “a capacidade de respeitar, compreender o outro.” Claro que aparece em suas falas aspectos
sobre a questdo ética, mas o que vem reafirmando ao longo da pesquisa é que os adultos
envolvidos no MAC, principalmente as jovens egressas, ndo conseguem demonstrar, em suas
falas, convicgdo e clareza com referéncia as tematicas propostas.

Desta forma, esta pesquisa quer ratificar, no que diz respeito a dimensdo ético-critica,
que esta se constitui principio educativo/formativo/politico. Sendo assim, faz-se necessario a
distincdo entre ética e moral, ja que ambas as palavras sdo frequentemente empregadas como
sinbnimos. De acordo com Vazquez (2003), etimologicamente, a palavra ética vem do grego
ethos e significa 0 modo de ser, o carater. Os romanos traduziram ethos para o latim “mos” ou
“mores” que quer dizer costume, dai deriva o termo moral. Etica e moral, sdo palavras que
significam, em sua raiz etimoldgica, a mesma coisa, pois em sua esséncia indicam um

percurso para o0 comportamento humano. Ainda assim, o autor reflete que

a ética é a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens em
sociedade. Ou seja, é ciéncia de uma forma especifica de comportamento
humano. [...] isto é, corresponde a necessidade de uma abordagem cientifica
dos problemas morais. De acordo com esta abordagem, a ética se ocupa de
um objeto proprio: o setor da realidade humana que chamamos moral,
constituido — como ja dissemos — por um tipo peculiar de fatos ou atos
humanos. Como ciéncia, a ética parte de certos tipos de fatos, visando
descobrir-lhes os principios gerais. Neste sentido, embora parta de dados
empiricos, isto €, da existéncia de um comportamento moral efetivo, ndo
pode permanecer no nivel de uma simples descrigdo ou registro dos mesmos,
mas os transcende com seus conceitos, hipdteses e teorias. Enquanto
conhecimento cientifico, a ética deve aspirar a racionalidade e objetividade
mais completas e, a0 mesmo tempo, deve proporcionar conhecimentos
sistematicos, metddicos e, no limite do possivel, comprovéveis (VAZQUEZ,
2003, p. 23).

Para Pequeno (2015) é possivel, atualmente, estabelecer uma diferenca entre ética e
moral, sendo que a ética faz parte da filosofia que lida com a moral de forma geral, ou a partir
da moralidade de cada ser humano, em particular. Assim, a ética foi definida por muitos,
como a ciéncia da moral. Entdo, a moral se constitui como objeto de reflexdo da ética. Nesta
perspectiva, a ética compete estudar os elementos tedricos que nos possibilitam entender a
moralidade do sujeito, enquanto que a moral estd relacionada com a conduta, com o agir
concreto de cada um. Dessa forma, ética esta ligada com a reflex&o (theoria), enquanto a

moral com a acdo (praxis).
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A ética é constituida a partir das relacbes dos seres humanos, por isso, é processo
dindmico que se constitui por meio de um processo historico e social. Assim sendo, a relagao
ética-moralidade se concretiza no controle das concepcdes que manifestam as possibilidades
de respostas dos diferentes sujeitos sociais, sejam frente ao discurso normatizador, ou as

proprias préaticas. Pequeno (2015) assim pontua que

0 mundo do ethos envolve a individualidade (subjetividade) e a coletividade
(intersubjetividade) dos seres humanos dotados de sentimento (pathos) e
razdo (logos). Nesse sentido, a pratica do bem ou da justica estaria ligada ao
respeito as leis da polis (heterénoma) e a intencdo individual (autonomia) de
cada sujeito. Isso significa que existem fatores externos (a lei, 0s costumes) e
internos (as convicgOes, 0s habitos) que determinam o comportamento dos
cidaddos. Nesse sentido, a moral, definida como um conjunto de regras,
principios e valores que determinam a conduta do individuo, teria sua
origem nas virtudes ou ainda na obrigacdo de o sujeito seguir as normas que
disciplinam o seu comportamento. Todavia, a boa conduta poderia também
ser determinada pela educacdo (Paidéia), na medida em que 0 processo
educacional forneceria as regras e ensinamentos capazes de orientar 0s
julgamentos e decisdes dos individuos no seio de sua comunidade
(PEQUENDO, 2015, p. 2).

Nesta acep¢do, compreende-se o campo educacional como parte integrante do
processo de formacdo humana, porém, ndo € o Unico. A educagdo, como campo prioritario da
formacdo da subjetividade, se apresenta como um espaco no qual a ética tem grande
relevancia, j& que para a sociedade educar €, primeiramente, educar para 0s principios e
valores que determinada sociedade considera como certos. No imaginario social, educar é, em
outras palavras, também preparar 0s mais jovens da sociedade ao enfrentamento do mundo
que os cerca. A ética, por isso, deixa de ser uma ciéncia, cuja reflexdo se pauta por uma mera
avaliacdo dos valores vigentes, mas se constitui como uma atividade inerentemente educativa
de geracdo da cidadania: inserida na educacdo ela possibilita que o sujeito busque e estabeleca
relaces com os conhecimentos mdltiplos e os valores herdados das geracdes passadas e
consequentemente os atualizem (caso seja necessario) e, assim, exerca a pratica da cidadania,
ou seja, efetive-se como sujeito ético e politico.

Desse modo, a educacdo voltada para o trabalho com principios da ética, da cidadania
e da conscientizagdo politica deve levar em conta 0s aspectos pessoais e comunitarios das
pessoas e tambeém a sua capacidade de universalizacdo. Para Paulo Freire (2006), a postura
ética possibilita que as pessoas se envolvam afetivamente: para ele, essas relagcdes se dédo a
partir da amorosidade, numa alianca de compromisso entre as pessoas pela prética
humanizadora. Paulo Freire (2006) recomenda ainda, uma préatica educativa que reflita sobre

0 compromisso e a responsabilidade do educador, em relacéo professor-aluno-sala de aula.
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Branddo (2002a) retoma a importancia da contribuicdo do sujeito de maneira
consciente na construcdo da sociedade e da efetivagdo da cultura. Para ele a educacdo, tal

como estd, qualifica os sujeitos sociais apenas por meio do saber e ndo dos valores. Assim,

a educacdo qualifica sujeitos sociais atraves do saber, ndo atraves de valores.
E se ela lida com valores, eles devem limitar-se a serem equilibradamente
éticos, talvez no melhor sentido das propostas de Kant a respeito do sujeito
cidaddo. Devem ser a observancia pessoal de acles correspondentes e
ajustadas a visGes de mundo e da vida consagradas em seus contextos de
vida. Representacfes sociais associadas de maneira direta e harmdnica a
repertorios de principios e preceitos de orientacdo da experiéncia pessoal,
familiar, social e produtiva. Saberes e valores a respeito dos quais cabe a
educacdo difundir as imagens e as ideias estabelecidas e ndo propor a critica
e a pergunta como uma norma do trabalho pedagdgico (BRANDAO, 2002a,
p. 55).

Essa concepcao retrata o pensamento de Paulo Freire (2006), que concebe uma ética
da vida, pedagdgica, libertadora, a partir do oprimido, na concepc¢éo de seres humanos livres e
autbnomos, sujeitos da propria historia. A ética também esta associada a dialogicidade, base
de uma sociedade livre, autbnoma e democratica.

Dessa maneira, Streck (2008) afirma que, se a educagdo é constituida e constituinte da
consciéncia critica, ética e humanista, logo, o educador devera ser muitissimo mais que um
professor. Sera “um intelectual fronteirigo, ativista social, pesquisador critico, ser ético,
filosofo radical e revolucionario politico e cultural” (STRECK, 2008, p. 24).

Para Charlot (2013), a educacdo transmite modelos de comportamentos presentes na
sociedade. Trata-se de “modelos de trabalho, de vida, de troca, de relagdes afetivas, de
relacdes de autoridade, de conduta religiosa, etc” (CHARLOT, 2013, p. 56). O autor continua
a refletir e a afirmar que a educacdo é politica porque forma a personalidade a partir de
pressupostos politicos sociais. Em sendo assim, pode-se falar em ética na educacao que, além
de formar, também, constréi o individuo, possibilitando que ele se estabeleca na sociedade
como um sujeito atuante, critico, assumindo as responsabilidades como cidaddo.
Compreende-se, portanto, que a ética ndo é apenas uma teorizacdo da moral, e sim, uma
pratica que esta vinculada com a agdo humana na sociedade, perpassando os diferentes
campos como o politico, o social, o econdmico, o educacional; enfim, todos os campos. Nesta
perspectiva, entende-se que, ao abordar a questdo ética, esta deve ser feita e analisada
criticamente.

Assim, formacdo ética se traduz em constituicdo a liberdade expressa nos estudos
freirianos, principalmente a partir daquilo que sinaliza Borges (2014). Nessa perspectiva, a

liberdade freireana esta
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condicionada a capacidade de estabelecer o dialogo problematizador, a
politizacdo das questBes intrinsecas a dignidade humana e a construcdo das
relacdes. O ser humano sé se faz e se realiza mediatizado nas relacbes com e
no mundo, em comunhdo com outros seres humanos [..] Essa ética da vida,
pedagdgica, libertadora, freireana, a partir do oprimido, da vitima negada,
estd pensada, sobretudo, na concepcao de seres humanos livres e autbnomos,
sujeitos da propria historia. Essa ideia de liberdade esta, portanto, associada
a dialogica problematizadora freireana, base de uma sociedade livre,
autbnoma e democratica (BORGES, 2014, p. 223).

Observa-se, assim, que as questdes da formagdo humana precisam estar implicadas em
situagdes da ética, da vida, da existéncia, de que o ser humano é concebido como aquele que é
capaz de realizar e se fazer no mundo e com o0 mundo, autor da prépria historia, protagonista
em uma sociedade contraditoria e excludente. O MAC (2007) propfe, em sua pratica, um
trabalho pedagdgico com as criancas e ndo para as criangas. Isto implica um trabalho “a partir
de sua vida, das histérias e brincadeiras, escutando e acreditando na sua capacidade,
apoiando-as em suas agdes, assumindo o0 protagonismo no movimento e na sociedade, como
sujeitos de sua historia” (MAC, 2007, p.15). Este é um processo formativo que se faz
paulatinamente entrelacando a vida cotidiana com os saberes é€ticos, criticos, politicos e
culturais em um embricamento social organico.

De acordo Borges (2014), a pratica pedagdgica ética, critica e humanista € a tonica dos
escritos de Paulo Freire. Esta se realizara por meio de uma educacdo que priorize a
consciéncia critica, por meio da qual a pessoa chegue a conquista da autonomia e da
liberdade. Compreende-se que “no desenvolver-se da consciéncia critica, o oprimido se
desvencilha das amarras, assim como, da internalizacdo da consciéncia opressora e torna-se
um sujeito livre e autdbnomo, capaz de assumir as suas proprias responsabilidades historicas”
(BORGES, 2014, p. 227). Assim, percebe-se que 0s grupos pesquisados tém, em suas bases
formativas, as concepces freirianas muito presentes, mas, a0 mesmo tempo, percebe-se que

existe uma dificuldade no processo de internalizacao dessas concepcoes.

2.2.2.5 Formacao Politica

Falar em formacdo critica, formacdo ética €, de alguma forma, articular, também
elementos que estdo permeados pela cultura, entre os quais estdo a fé e a vida politica como
emblemas do MAC. Ora, seria preciso entender a politica como espaco de discussdo da
melhor forma de convivéncia social. Como parte da tradi¢do dualista do Ocidente, esses dois
ambitos da vida (o espiritual e o material) estiveram separados. Impactadas pela chamada
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Teologia da Libertacdo, muitas iniciativas de Educacdo Popular no Brasil e na América
Latina partiram de uma tentativa de vencer esse dualismo, passando a entender a fé e a
politica como “dois lados de uma mesma moeda.”

Conforme enfoca Albuquerque (2009), a partir da organizacdo de criangas e
adolescentes, 0 MAC “tornou-se um movimento educativo onde as criangas e o0s adolescentes
tém oportunidade de conhecer 0s movimentos sociais, de se educarem politicamente e
aprenderem a atuar na sociedade de forma coletiva, por meio das mobilizaces e organizacbes
sociais” (ALBUQUERQUE, 2009, p.57).

Os dados da pesquisa evidenciaram que a questdo da formacdo politica ndo se
apresentou como algo prioritario no processo formativo do MAC, pois as falas dos adultos se
apresentaram como algo distante e sem familiaridade com a temaética, como se pode perceber
na fala da acompanhante Ester, do MAC2: “formacéo politica, em sentido bastante amplo, é
aquilo que nos forma para desempenhar a atividade politica de modo cada vez mais eficaz em
todas as suas dimensdes, 0 que inclui ndo apenas a capacidade de compreender a realidade em
multiplos niveis, mas também, a de atuar nela de modo concreto” [sic.]. E fica mais evidente
ainda na voz da jovem Juliana: “é a capacidade de organizar, coordenar e dirigir, pensar e
fazer” [sic.].

Os dados da pesquisa revelam que a formacdo politica estd centrada na luta pelos
direitos e na busca de politicas publicas. No entanto, isso ndo aparece nas vozes dos adultos.
Ao observar os grupos do MAC, existe uma preocupacdo neste sentido, porém, fica fora da
verbalizacdo dos adultos. Com essa constatacdo surge a pergunta: por que isso acontece? Para
reafirmar esse pensamento, Tomas (2007) esclarece que a questdo politica tem ligacdo intima
com a participacédo, seja na defesa e promoc¢do de direitos, ou na busca da efetivacdo de
politicas publicas. Esta postura implica em uma conduta de cidaddos conscientes e
comprometidos com a sua realidade.

Nesta légica, Albuquerque (2009) aborda que no final 1981 o0 MAC lanca um subsidio
a formacdo com o titulo Crianca na Politica, em preparacdo ao IV Encontro das Equipes

Diocesanas que iria acontecer em janeiro de 1982:

natal estd chegando, e 0 més de Dezembro costuma ser um tempo forte na
vida do nosso Movimento. O ano que vem — 1982 — vai ser um ano
importante para nos brasileiros: é o ano das elei¢des, quer dizer vai ter muita
zoada em torno da politica.

As criancgas estardo também no meio dessa zoada:

* Atraidas pelos shows dos comicios

* Olhando televisao, vendo propagandas dos politicos e partidos nas ruas.

* Escutando conversas dos adultos.
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As criangas vao ver e ouvir muita coisa de politica. Politica... Politica...
Politica...

E 0 que vem a ser isto?

- Quando as criancas fazem abaixo-assinados para exigir que se tire o lixo da
praca onde elas brincam...

- Quando as criancas de uma “invasdao” caminham com seus pais para O
Palacio da Justica, cantando... cantando... “daqui ndo saio, daqui ninguém
me tira.”.. carregando pelas ruas cartazes e faixas, gritando: “Queremos
Terra.”

- Quando as criancas ajudam os pais a arrancar a cana que plantaram na terra
de seus rogados e replantam na marra sua roca de feijdo, mandioca e milho...
Isto é politica. Todas essas criancas estdo agindo politicamente, estdo
fazendo politica.

Politica é toda atividade que visa organizar melhor a vida da Sociedade, para
gue os Direitos das pessoas sejam respeitados e a vida de todos seja mais
feliz (MAC, 1981 apud ALBUQUERQUE, 2009, p. 59-60).

O MAC, desde o seu inicio, demonstra preocupacdo a respeito da formacao politica
das criancas e encontra no processo eleitoral um espaco para promover essa formacéo,
principalmente por meio das pessoas responsaveis pela articulagdo do Movimento. Na época
atual, a proposta de formacdo politica esta presente no Projeto Politico Pedagdgico elaborado
em 2007, uma vez que a acdo politica é articulada como uma de suas linhas de acdo, que
estabelece: “a participacdo nos espagos de formulagdo e controle de politicas publicas [...];
garantia dos direitos [...]; articulacdo dos nucleos locais, e estaduais [...]; articulacdo com
outros sujeitos sociais através de féruns e redes para a democratizacdo do espaco publico e
constru¢do de condicdes dignas de vida” (MAC, 2007, p. 43). Todavia, nem sempre estas
premissas ganham lugar e centralidade nas a¢Bes pedagogicas do MAC. Muito do que se
constitui como principios do Projeto acabam por esvaziar seu sentido e natureza na acdo
cotidiana do grupo.

De modo geral, percebe-se que as falas dos adultos, a partir daquilo que representa os
principios, as concepcdes, as praticas, a funcdo e o legado do Movimento, um descompago
com aquilo que prevé o papel do MAC, particularmente em seu Projeto Pedagogico. Isto pode
ser evidenciado ao analisar os dados da pesquisa e 0 que reza o P.P.P quando se toma a
perspectiva com a formacédo de criangas centrada na Educacdo Popular e entrelacada com a
questao da fé na perspectiva de “uma nova forma de ver a crianca, uma mudanca de
concepcao, que leva a transformar elementos culturais da realidade [...] Assim, o MAC abraga
a causa que exige mudanca cultural dos seus préprios membros, das familias e da sociedade”
(MAC, 2007, p.16).

Da mesma forma que foi importante dar voz aos adultos que lidam com o MAC, bem

Ccomo para seus egressos, também é importante dar voz e vez as criangas que frequentam o
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Movimento. Se para 0 MAC esta premissa é primordial para a realizagdo da sua prética
educativa, que desde o seu nascimento tem como meta a luta pelos direitos das criancas, dar
VOz e vez passa a ser, também, traduzido como protagonismo. No entanto, entende-se que,
para além dessa abertura e 0 respeito para com o tempo da crianca, percebe-se que é preciso
incorporar novos sentidos a sua missdo. Nessa perspectiva, 0 MAC convoca a todos 0s seus
membros para incorporar em suas praticas “a dimensdo cultural, a dimensdo ecolodgica, a
cultura de paz, a dimenséo da afetividade, a inclusdo social e a economia solidaria” (MAC,
2007, p.19-20). Estes sdo entendimentos que levam a uma acao politica.

Os principios sécio-politico-educativos do MAC se reafirmam a partir da concepgao
de um grupo de criangas de cunho religioso, mas que em sua compreensdo de formacéao passa
pela emancipacdo e transformacdo do sujeito. Assim, os dados desta pesquisa evidenciaram
ligacdo com a fé e a politica, sustentadas pelos ensinamentos da Teologia da Libertacdo. E

neste sentido que se faz necessario compreender a relagdo MAC — Fé e Politica.

2.3 Fé e Politica

Um aspecto importante a ser aqui ressaltado esta relacionado a vinculagcdo do MAC
aos principios da Igreja Catdlica em sua vertente mais progressista. Apesar de ndo se filiar a
nenhuma corrente da Igreja Catdlica, é possivel apreender nos documentos e nas a¢des do
MAC uma “certa filiagdo” a uma Proposta Pedagdgica que alinha fé e politica. Sobre a
questdo da fé, destaca-se: “Jesus Cristo e 0 Evangelho séo a referéncia e inspiragdo que da ao
movimento sua identidade propria e inconfundivel” (MAC, 2007, p. 36). J& em relacdo a
politica “trata-se de garantir, nos debates, nos programas de governo, e em suas acdes, € nas
praticas politicas e pedagogicas [...] em todas as etapas do processo educativo” (MAC, 2007,
p. 18-19). Onde estes aspectos se evidenciam? Na pratica, a partir daquilo que apregoa sobre a
mistica e a espiritualidade em cada encontro. Sendo assim, 0s apontamentos a seguir indicam
alguns destes principios que, de algum modo, constituem o saber/fazer do MAC na proposta
do movimento e no cotidiano das a¢Ges observadas nesta pesquisa.

Primeiro, ha que se destacar os fundamentos, principios e valores que 0 MAC acredita
e defende para a formacdo humana e politica dos sujeitos ou comunidade. Trata-se do
testemunho da fé e da participagdo ativa em processos de construcdo de cidadania,
promovendo a qualidade de vida com dignidade. Esta premissa deve orientar toda e qualquer
pessoa ou comunidade crista. Trata-se, portanto, de um investimento na cultura de vida contra

a cultura de morte (entendida como tudo aquilo que impede a dignidade da vida humana), a
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partir da fé que se vive. Portanto, o Projeto do MAC esta fortemente enraizado no pressuposto
de que a formacdo das criancas e dos adolescentes ndo separa os principios da fé com a
realidade em que se vive. Mais do que isso, reafirma que, por meio da fé e da conscientizacao,
possa-se alterar contextos de transformacéo social. Nesta logica, ndo had como separar fé-
espiritualidade-realidade. Sendo assim, Boff (2008) ratifica essa ideia validando que “a fé tem
a ver com Deus e sua revelacdo. Mas ela esta dentro de uma sociedade e é uma das criadoras
de opinido e decisdo. Ela é como uma bicicleta; possui duas rodas mediante as quais se torna
efetiva na sociedade: a roda da religido e a roda da politica” (BOFF, 2008, p. 116).

Boff (2008), ainda, enfoca que a roda da religido se concretiza pelas oragbes e
celebracGes e a roda da politica a fé se expressa pela préatica da justica e da solidariedade. Por
meio destes principios, pode-se lutar contra o sistema capitalista que €, em sua ldgica,
desigual, combinado e excludente. Da mesma forma, luta-se contra 0 consumismo que, em
grande escala, gera segregacdo e desigualdade social. E nessa perspectiva que, a0 mesmo
tempo, pessoas ou comunidades cristds podem empenhar-se, com afinco, a favor da luta por
politicas pablicas que trazem qualidade de vida, etc.

O segundo principio importante nessa discussdo sobre fé e politica, refere-se ao campo
de tensdo que deve permear estas duas dimens@es. Assim, toda a vivéncia da fé tem uma
dimensdo mistica, um conjunto de valores espirituais e uma dimensdo politica, seja para
confirmar ou para questionar o status quo. Nao ha neutralidade da fé; no entanto, ndo se pode
partidarizar a fé e nem confessionalizar a politica. Dessa forma, Betto (2008) pontua que a
doutrina religiosa deve pautar-se ao lado dos pobres, a fim de superar as desigualdades e
exclusdo social. Ha uma ruptura entre o projeto de igualdade e a realidade desigual a partir da
qual o capitalismo tem acentuado suas estratégias:

as vitimas dessa ruptura sdo principalmente os pobres. Por isso Jesus se
colocou ao lado deles. Ndo o fez por serem 0s pobres mais santos ou
melhores que 0s ricos, mas simplesmente porque sdo pobres — e a existéncia
coletiva de pobres ndo estava prevista no projeto original de Deus, pelo qual
todos deveriam partilhar os bens da criacdo e viver como irmao e irmés.
Ninguém escolhe ser pobre. Todo pobre é vitima involuntaria de relaces
injustas. Por isso os pobres sdo chamados bem-aventurados, pois nutrem a
esperanca de mudar tal situagdo, de modo que a justica de Deus prevaleca.
Assim, a vivéncia da fé cristd na América Latina sup8e inevitavelmente um
posicionamento politico (BETTO, 2008, p. 129).

Neste sentido, a dimensdo da fé deve ser sempre pratica, deve ser sempre um
compromisso. Todavia, ela ndo é so pratica. E pratica politica porque os problemas maiores

qgue afetam a sociedade sdo de ordem politica. O que se quer afirmar aqui € que a fé,
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entrelacada aos principios da transformac&o social, & sempre intencional. Ela vislumbra, a luz
da espiritualidade e a luz da realidade, encontrar elos que permitam cumprir um projeto de
igualdade entre os homens. Assim, pode-se afirmar que a fé, ou € politica, ou ndo é fé, ou
seja, uma pessoa, ou uma comunidade, que ndo testemunha compromisso social e
transformador, ndo pode ser considerada pessoa ou comunidade de fé, pois a fé sem obras é
morta.
As duas: a fé e a politica visam libertar, embora, também, possam servir para dominar.
Fé e politica ndo sdo a mesma coisa, mas séo interdependentes: Frei Betto afirma que:
é preciso romper a bipolaridade entre mistica cristd e praxis politica. Esta é uma
tarefa de incalculavel importancia historica. Articular fé e politica, recuperar a
experiéncia mistica, resgatar os misticos, redescobrir a espiritualidade de Jesus — sdo

desafios imprescindiveis a constru¢do do homem e da mulher novos encarados sob a
Gtica cristd (BETTO, 2004, p. 28).

As Ciéncias Sociais e as Ciéncias Politicas, bem com a Filosofia e a Teologia da
Libertacdo, contribuem para a compreensdo de que nao se deve separar libertacdo
sociopolitica da libertacdo do ser humano em sua totalidade, incluindo a fé. A crescente
distancia entre ricos e pobres, ou seja, 0 aumento da desigualdade social'® deve ser elemento
de reflexdo/acdo constante em prol do fortalecimento da consciéncia critica. Da mesma forma,
ndo se pode esquecer a questdo planetaria, como a exploracdo dos recursos naturais, da
industrializacdo do sistema agro-alimentar, da devastacdo planetaria e da mudanca climatica,
etc. Essas sdo matérias para a encarnagdo da fe.

Esse fendbmeno do crescente empobrecimento da sociedade expressa a necessidade de
se investir, a luz da fé, na busca pela transformacdo, construindo alternativas de uma
sociedade justa, solidaria e fraterna. Destaca-se aqui uma visdo dinamica da encarnacao da fé,
que é o mesmo que afirmar que a fé é historicizada e contextualizada, pois ela é uma
dimensdo na histéria da transformacdo. A fé precisa da politica para se concretizar. Ela
ilumina a politica e, por sua vez, a politica é o campo privilegiado, concreto para colocar em
pratica as motivacdes da fé.

Toda vivéncia de fe é vivéncia de uma comunidade politicamente situada. Quando a
comunidade cristd afirma que s6 faz religido e que ndo se mistura fé com politica é porque

ndo compreendeu a proposta cristd. Toda comunidade cristd, aparentemente apolitica, s

18 Hardy (2016) baseado na estatistica divulgada pela Oxfam constata que a partir deste ano de 2016 “a riqueza
de 1% da humanidade superara a dos 99% restante”. Ribeiro (2016) acrescenta a essa reflexdo que “os 1% mais
ricos possuem quase 50% da riqueza mundial (48,5%) e os 50% mais pobres possuem menos de 1% da riqueza
(90% vivem no sul global). 20% da populagdo possuem 94,5% da riqueza, enquanto que 70% da populacdo
possuem somente 2,9%”8 (RIBEIRO, 2016, p. 24).
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favorece a politica dominante. Uma politica voltada contra o povo pode poluir a fé. E uma fé
desencarnada, legalista, contraria aos direitos dos necessitados, contamina a politica.

Trata-se melhor da fé nas igrejas, onde é celebrada, anunciada e refletida. A politica é
melhor “tratada”, vivenciada nos movimentos populares, sindicais ¢ nos partidos politicos.
Nas igrejas, os cristdos tém na fé o ar comum que todos respiram. Mas, na hora de levar para
a pratica os valores da fé, nem todos agem do mesmo jeito e na mesma direcdo. Assim, é
preciso ndo exigir na politica, 0 mesmo consenso que ha nas igrejas em torno da fé. Quando o
cristdo ingressa na esfera da politica, ndo deve esperar que todos estejam mais ou menos de
acordo, como parece acontecer na comunidade eclesial.

Desta forma, a fé ndo tem receitas para resolver administrativamente problemas como
a divida externa, a reforma agréaria, a moradia ou a saude publica. Isto é tarefa da politica. A
fé mostra o sentido da politica: dar vida a todos. Mas, o jeito de dar vida depende da linha da
politica. Se for uma politica injusta, poucos terdo vida a custa da morte de muitos, como
ocorre no sistema capitalismo.

O programa revolucionario e permanente de uma fé comprometida com a vida € o de
um homem novo, uma mulher nova, com outras relagdes, com outras prioridades, com outras
perspectivas: a da fraternidade, da justica, da paz, da solidariedade. Existe uma corrente na
sociedade brasileira que nos Ultimos tempos estd desenvolvendo uma aversdo acerca da
politica; bem ou mal, aprende a identificar a politica como “coisa ruim”, “local de corruptos”
e por isso as pessoas de bem ndo conseguem ficar... E grave que se tenha chegado a um
descrédito popular tamanho em relacdo a politica! Essa € uma questdo que precisa ser
retomada e analisada com bastante seriedade.

Boff (2008) convida todos a retomarem a luta pela fé e pela politica, pois elas estdo
entrelacadas na vida das pessoas. Ndo tem como separar a fé e a politica. Um cristdo, pelo
fato de ser cristdo, deve empenhar-se com a justica e com o0 bem-estar social, buscando
programas e pessoas gque aproximem o mais possivel com um projeto humano e igualitario.
Mas, quais correntes da Igreja tém fortalecido esses principios? Para responder a esta questdo
podemos citar que a Teologia da Libertacdo articulou essa concepgédo de uma igreja popular,
da relacdo fé e politica e subsidiou 0s movimentos sociais e de igreja nesta perspectiva.

Mas, afinal o que é Teologia da Libertacdo? Para compreender a Teologia da
Libertacdo deve-se considerar o seu ponto de partida, que é a pratica da transformacao social
inspirada pela fé. A realidade a ser transformada € a realidade da vida humana ameacada em
sua subsisténcia, em sua dignidade e em seu desejo de exercer a cidadania, ou seja, participar

da construgédo da historia da sociedade, na otica da libertacdo. Importante que se considere,
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também, nesta perspectiva, a realidade historica da negacéo, da resisténcia e das iniciativas de
libertacdo; isso tudo, em um processo dindmico, dialético e dialégico.

A realidade do ser humano, em sua maioria, torna-se vitimada pelo sistema capitalista
opressor e excludente. Portanto, o ponto de partida da Teologia da Libertacdo é a realidade do
pobre. Sua prética é coletiva, no compromisso com os oprimidos em vista de sua libertagdo. A
perspectiva dela é a de que todas as condi¢cbes humanas, nas dimensdes social, cultural,
econdmica, afetiva, psicologica interferem na reflexdo sobre a fé. Partindo da vivéncia da fé, a
Teologia da Libertacdo é uma categoria de analise socio-politico-econémica, interferindo
assim na construcdo de pensamentos e na organizacao da sociedade. A opcao pela Teologia da
Libertacdo, como afirma Boff (1998, p. 81), “obrigou a Igreja a uma critica mais pertinente as
causas geradoras do empobrecimento generalizado. A principal reside no sistema capitalista
dependente, associado e excludente, que na América Latina se implantou de forma selvagem.”

Historicamente, a Teologia da Libertacdo sempre esteve vinculada a categorias de
andlises sociais, consequentemente admitindo a luta de classes. Neste aspecto, Mo Sung
(1994) afirma que “a Teologia da Libertagdo, desde sua origem, pretende ser uma reflexdo
teoldgica a partir e sobre as praticas de libertacdo dos pobres e oprimidos. Os pobres foram
assumidos como lugar epistemolégico da reflexao teoldgica” (MO SUNG, 1994, p. 8).

O mesmo autor ressalta que

se a situacdo histdérica de dependéncia e dominacdo de dois tercos da
humanidade, com seus 30 milhdes anuais de mortos de fome e desnutricéo,
nado se converte em ponto de partida de qualquer teologia cristd hoje, mesmo
nos paises ricos e dominadores, a teologia ndo podera situar e concretizar
historicamente seus temas fundamentais. Suas perguntas ndo serdo reais.
Passardo ao lado do homem real (MO SUNG, 1994, p. 17).

Tal afirmacdo aponta para a importancia do dialogo da Teologia da Libertacdo com as
demais ciéncias, sendo reservada a primeira, a missdao de pensar e a pastoral de propor
caminhos, a luz da fé, aos principais problemas da humanidade, confrontando suas reflexdes e
seus principios com a desigualdade social, a injustica social, a violagdo dos direitos humanos
e, assim por diante. N&o se compreende a Teologia da Libertagcdo fora desse ponto de partida:
primeiro lugar a vida do povo, o lugar natural da Teologia e, em seguida, a Teologia, que é 0
tedrico da vida e do agir pela fé. Essa Teologia nasceu, portanto, como resposta situada a um
contexto social e eclesial determinado e o seu ponto de chegada ndo se limita a uma
interpretacdo de conteudo da revelacdo cristd. Ele consiste em poder responder a pergunta:

que se deve fazer historicamente pela libertacdo dos oprimidos? O fato de que a libertagdo
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constitui o centro da mensagem cristd, faz emergir uma Teologia da Libertacdo que recoloca a
Teologia em sua perspectiva central.

A construcdo teoldgica da Teologia da Libertacdo, portanto, acontece na dupla
experiéncia: uma politica e outra teoldgica. Neste caso, a segunda nasce da primeira. Boff

(1992) comenta essa perspectiva afirmando que

politicamente, a Teologia da Libertacdo percebeu que os pobres fundam um
lugar social e epistemoldgico, quer dizer, sua causa, Seus interesses
objetivos, sua luta de resisténcia e de libertacdo e seus sonhos permitem uma
leitura singular e prdpria e da sociedade. Essa leitura € inicialmente
denunciatoria. Ela denuncia que a historia atual é escrita pela m&o branca e
conta as gldrias dos vencedores [...] Mas ela é também visionaria. Sonha
com transformagOes possiveis e com relagdes humanas nas quais o ser
humano é amigo do outro ser humano e ndo o seu carrasco. A préatica social
pode transformar o sonho em realidade (BOFF, 1992, p. 138).

Com o advento da Teologia da Libertacdo, evidencia-se a importancia das dimensdes
historicas e sociais, que defendem o rompimento da exclusividade cultural teoldgica europeia,
valorizando a perspectiva do terceiro-mundo e colocando os pobres como principais
protagonistas do processo de libertacdo. O lugar social e a metodologia da construgdo dessa
Teologia tornam-se referenciais importantes para o universo teoldgico e, consequentemente

para grande parte da humanidade. Palacio ressalta que

a articulacdo da linguagem sociolégica com a linguagem da fé e da
revelagdo, mais ainda, a necessidade de ‘suprassumir’ a linguagem das
ciéncias sociais dentro da logica e da perspectiva da fé constitui desde o
inicio um dos grandes desafios a serem enfrentados pelo método da
“Teologia da Libertagdo’” (PALACIO, 2000, p. 506).

A prética de lutas da comunidade é o laborat6rio primeiro da Teologia da Libertacdo e
a sua relacdo entre teoria e pratica se evidencia no fato de a Teologia ser uma Teologia para a
pratica: ela subsidia as lutas libertadoras. Mediante a essa perspectiva de relacionamento entre
teoria e pratica, Hoch (1998) considera que “a Teologia da Libertacdo prestou um grande
servico a teologia, pois resgatou aquela verdade, ja enfatizada por Lutero, segundo a qual toda
teologia € por definicao pratica” (HOCH 1998, p. 21). A Teologia da Libertacao, portanto,
supera a dicotomia entre a intelectualidade e o trabalho de base.

Pensar sobre a Teologia da Libertacdo, na pratica, € relacionar trés universos: Deus,
Mundo e Igrejas, potencializando-as a interacdo, no didlogo pragmaético. Trata-se, portanto, da
busca de uma praxis coerente com a Palavra de Deus, com a missdo das Igrejas e com as reais
necessidades do mundo, neste sentido o locus de efetivagdo perpassa pelas lutas de muitos

movimentos sociais que vdo ao longo de suas historias construindo espagos de reflexdo e
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vivéncias dessas caracteristicas de uma igreja mais proxima do povo e com preocupagdo com
suas vidas.

Ao concluir este capitulo, faz-se necessario retomar algumas subteses encontradas ao
longo desta pesquisa e aqui expostas. A mais relevante delas € o que se refere ao processo
formativo do MAC, que se apresentou de forma frégil, pois os adultos entrevistados deixaram
transparecer essa fragilidade; sobretudo as jovens egressas que ndo conseguiram sustentar
alguns conceitos levantados na entrevista.

Essa lacuna na formacdo fica evidente ao tentar conceituar os caminhos para a
formacdo ético-critica com criancas e também quanto a formacdo politica. O que se pbde
constatar a partir desta pesquisa foi um distanciamento entre apreensao do discurso formativo
e a prética vivida pelos grupos do MAC pesquisados.

Desta forma, torna-se pertinente perguntar: quais e como se articulam os principios da
Educacdo Popular e da relagdo fé e politica no Projeto Pedagdgico do MAC? Como isso
reverbera no sujeito criangas? Neste sentido, esta reflexdo passa, a partir de agora, ser tecida a
luz do Projeto do MAC e das falas dos seus sujeitos criancas e acompanhantes, a fim de
confrontar os aspectos que aproximam e distanciam estes principios da préatica do Projeto.

A vista disto, esta pesquisa passa, a partir do proximo capitulo, a revelar a acio
educativa do MAC em seus contextos de trabalho e a partir do entrelagamento entre as vozes
das criancas e das acompanhantes. Enfim, abordara a acdo educativa, ou 0 MAC em acéo,
com disposi¢do em confrontar os aspectos presentes no capitulo I, particularmente no capitulo
Il, que assevera sobre o Projeto Pedagdgico do MAC. Sustenta-se, aqui, que para
compreender mais sobre as criancas ndo basta apenas ouvir as pessoas adultas quanto as suas
concepgdes e 0s seus processos formativos, mas se faz necessario ouvir as criangas e 0s(as)
adolescentes, para que Se expressem com suas vozes em acdo. Sendo assim, 0 proximo

capitulo promovera uma discussdo a partir das vozes das crian¢as no MAC em acéo.



CAPITULO IlI
O MOVIMENTO DE ADOLESCENTES E CRIANCAS:
MAC EM ACAO

“Dia apo0s dia nega-se as criangas o direito
de ser criancas. Os fatos, que zombam desse
direito, ostentam seus ensinamentos na vida
cotidiana. O mundo trata 0s meninos ricos
como se fossem dinheiro, para que se
acostumem a atuar como o dinheiro atua. O
mundo trata 0s meninos pobres como se
fossem lixo, para que se transformem em
lixo. E 0s do meio, 0s que ndo sdo ricos nem
pobres, conserva-os atados a mesa do
televisor, para que aceitem desde cedo,
como destino, a vida prisioneira. Muita
magia e muita sorte tém as criangas que
conseguem ser criangas.”

Eduardo Galeano

O presente capitulo parte das observacoes e filmagens das reunides dos dois grupos
pesquisados do Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC). As analises aqui apresentadas
tém por base os fundamentos politicos-educativos descritos no Projeto Politico Pedagdgico do
MAC, a saber: Pedagogia da Brincadeira, Animagdo Cultural e Compreensdes de Infancia e
Adolescéncia. As observagdes estdo centradas nas vozes das criangas nos momentos dos
dialogos em roda, com sustentacdo tedrica a partir de alguns autores que discutem a questdo
da infancia e criancas. O objetivo deste capitulo é demonstrar como se efetiva a formacao

sociopolitica e educativa das criangas nos encontros dos grupos do MAC.
3.1 Pedagogia da Brincadeira

Conforme descrito em seu documento oficial, a Pedagogia da Brincadeira constitui-se
como um dos eixos da Proposta Pedagogica do Movimento de Adolescentes e Criangas
(MAC). Portanto, direciona-se a a¢do da brincadeira e o ato de brincar como subsidio para se
sistematizar os saberes populares e formar para a cidadania. Neste sentido, desde os primeiros
anos da criacdo do MAC essa perspectiva vem sendo tratada como forma de incentivar o

trabalho com as criangas por meio da brincadeira. Assim,
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0 MAC tem um jeito de educar: a brincadeira. O jeito de fazer, o canal de
acesso a compreensdo e construcdo de saberes, para 0 MAC é a Pedagogia
da Brincadeira articulada com o método Ver, Julgar e Agir. Mergulhar na
vida das criancas, colocar-se no lugar delas, partir da vida, significa em
primeiro lugar levar a sério e cair na brincadeira com elas. Cultivar a
brincadeira como algo que humaniza, a partir da vivéncia da complexidade e
contradi¢bes da prépria infancia. Cultivar a brincadeira ndo s6 como um
lugar de reproducdo da sociedade, mas como lugar de construcdo da vida,
afirmando, negando, construindo outras realidades. (MAC, 2007, p. 24).

O MAC entende que, ao brincar, € possivel a crianga construir uma identidade social e
cultural. Mas de fato, em que consiste a brincadeira e o brincar como pressupostos tdo caros
ao MAC? A principio, poder-se-ia dizer que as concepcdes de brincar, assim como as de
criangas e infancias, sdo construidas historicamente. Entende-se, portanto, que sempre
existiram diferentes estilos e formas de se brincar. Para Brougére (2001), as concepg¢des do
brincar sdo construcdes histdricas, uma vez que estdo atreladas as representacdes de crianca

de cada época:

é preciso, efetivamente, romper com o mito da brincadeira natural. A crianga
estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus
comportamentos estdo impregnados por uma imersdo inevitavel. N&o existe
na crian¢a uma brincadeira natural. A brincadeira € um processo de relagoes
interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos elementos que ela
vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por seu meio,
para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupde uma
aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo é inata, pelo
menos nas formas que ela adquire junto ao homem (BROUGERE, 2001, p.
97-98).

O Projeto do MAC corrobora as ideias de Brougére (2001), entendendo que a
brincadeira constrdi o saber social. Pode-se constatar essa afirmacdo ao estabelecer que “a
brincadeira humana supde contexto social e cultural [...] € um processo de relacdes
interindividuais e, portanto de cultura.” (MAC, 2007, p.25).

Apesar dessa compreensao do MAC acerca da brincadeira, a pesquisa evidenciou que
nos dois grupos observados essa foi uma questdo muito pouco explorada, demonstrando,
assim, uma lacuna entre a proposta do Projeto Politico Pedagdgico e a pratica dos encontros.
Durante o periodo da observacéo apenas 0 MAC1, no encontro do dia 23/09/2015, aproveitou
deste dispositivo. A proposta da brincadeira foi sugerida pela participante Tamires mas, como
pode ser obsevado, ela ndo conseguiu uma interlocucdo com seus pares acerca da discusséo da

brincadeira:

— Tamires: Vamos agora brincar de furacdo. Maura vai ser a porta-voz.
Quando ela disser: o furacdo passou em Goiania, rodou, rodou... € sé vai



93

salvar quem estiver com tantas pessoas.'® A pessoa que sobrar sozinha tera
que ficar rodando e em seguida sai da brincadeira. (apds alguns minutos de
realizacdo da brincadeira, se colocaram em roda para a discussdo da
mesma) [sic.]

— Tamires: E dai gente, a brincadeira fez vocés pensarem em que? [sic.]
—[...] Siléncio.

— Tamires: Vamos diga, o que sentiram. [sic.]

— Edna: Fez eu ficar tonta e com dor de cabega, pronto. [sic.]

— Tamires: Isso é porque vocé ndo gosta da brincadeira... mas fala sério
sobre a brincadeira. [sic.]

— Tamires: Fala sério vai, vamos partilhar... [sic.]

—[...] Siléncio

— Tamires: Ninguém quer falar? [sic.]

—Nadia: A unido. [sic.]

Percebe-se 0 esforco da adolescente Tamires para construir um didlogo que
protagonize a tematica da brincadeira. Todavia, ndo ha ressonancia no grupo. Os momentos
de siléncio demonstram o desinteresse das criancas para com a brincadeira realizada. A
respeito da brincadeira, Brougére (2001) enfatiza que esta € a entrada na cultura de forma
particularizada, que existe em um determinado momento e com todo o seu peso histérico. Ao
brincar, a crianca apodera do seu universo para harmoniza-lo com a sua propria dindmica e
criatividade. Nao é o que se percebe neste momento da discussdo da brincadeira.

O Projeto Politico Pedagdgico do MAC ¢ claro ao enfatizar que existem brincadeiras

que podem libertar, bem como escravizar:

quando afirmamos que h& brincadeiras escravizadoras e libertadoras,
devemos afirmar também a complexidade da brincadeira, atentar para o fato
de que numa mesma brincadeira tem elementos que libertam e escravizam,
pessoas que se deixam escravizar e pessoas que se deixam conduzir por
atitudes libertadoras, e que devemos lidar com as contradi¢bes do mundo
expressas nas brincadeiras. (MAC, 2007, p. 27).

Dessa forma, pode-se sustentar que a brincadeira tem seu papel na socializagdo das
criancas quando permite que elas se apropriem dos cddigos culturais da sua sociedade.
Segundo Brougere (2001, p. 61) “o circulo humano e o ambiente formados pelos objetos
contribuem para a socializacdo da crianga e isso através de multiplas interacfes, dentre as
quais algumas tomam a forma de brincadeira ou, pelo menos, de um comportamento
reconhecido como tal pelos adultos.” Nesta perspectiva, ao observar o MAC2, infere-se que a
socializacdo das criangas apresenta-se quando elas soltam as suas vozes para cantar. O canto é

de cunho religioso, mas as criangas valeram-se da cantiga para estabelecer um momento

19 Vide anexo 8: Foto 10
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ludico. Elas cantavam assim: “(fulano) vai ter que entrar na olaria de Deus (bis), e desce como
um vaso velho e quebrado e sobe como vaso novo (bis)”?.

Essa atividade aconteceu no encontro do dia 28/09/2015, quando uma crianca era
convidada a entrar na roda e encenar o que propunha o canto. Desta forma, percebe-se que o
ato de brincar esteve presente na acdo musical que exigiu a utilizacdo do corpo de forma
ludica a partir dos gestos corporais. No entanto, o contetdo da mdsica, ao contrério de
problematizar e enfatizar aspectos da realidade, indica uma acdo apolitica e fortemente
amparada pelo cunho confessional, sem a mediacdo com a formacdo politica ou cultural.
Assim, ao considerar a brincadeira como um instrumento importante para a socializagéo e,
também, para a reelaboracdo da cultura, a pesquisa destaca a existéncia de uma distancia
consideravel entre a proposta do MAC em seu Projeto Politico Pedagdgico e a realidade dos
grupos.

As anotagfes do canto possibilitam observar que a cantiga de roda ndo elucidou uma
proposta concreta da analise do que se cantava. N&o se questionou o significado em se descer
como um vaso velho e quebrado e ressurgir como um vaso novo. Quais motivos levam a ser
um vaso novo, atualmente? Dessa forma, recorre-se a Brougere (2001, p. 59) para sustentar
essa afirmagéo, onde o autor pontua que “a brincadeira é, entre outras coisas, um meio de a
crianca viver a cultura que a cerca, tal como ela é verdadeiramente, e ndo como ela deveria
ser.”

Pode-se, ainda, recorrer a Walter Benjamin em seu livro Reflexdes sobre o brinquedo,
a crianca e a educacdo (2002), no qual faz uma analise dos processos da memoria dos
brinquedos e do brincar. Seus estudos indicam a crescente massificagdo, por meio do processo
de industrializacdo, e coloca o brinquedo como algo homogeneizador. O autor pontua que, por
intermédio do brinquedo, se é possivel verificar como os adultos se colocam em relacdo ao
mundo das criangas.

Dessa forma, o MAC aponta mais uma vez a importancia da questdo ladica em seu
projeto. Faz referéncia a uma carta de 1975, cujo contetdo, construido por Alcino Ferreira e
Reginaldo Veloso, é destinado aos acompanhantes. No documento, demonstram preocupagdes

com a questéo da brincadeira e reverberam as ponderagdes apresentadas por Benjamin:

estamos preocupados com aquilo que as criangas expressam em suas
brincadeiras. Se a gente olhar bem de perto as brincadeiras das criancas, a
gente vai descobrir que 0 mundo das criangas, 0 mundo das brincadeiras,

20 \/jde anexo 9: Fotos 11 e 12
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ndo é outro sendo o mundo de todos no6s. Esse mundo, essas brincadeiras,
onde impera a lei do mais forte, o espirito de competi¢do e concorréncia, a
sede de ganhar, onde 0 mais pegqueno, 0 menos esperto, o fraco nao tem vez,
é botado para trés, onde quem ndo quer competir, quem ndo quer ganhar, ndo
tem vez, ndo tem graca. (MAC, 2007, p. 26). (Grifos nossos).

E interessante perceber que ja no inicio do século XX, Benjamin tecia consideraces
acerca dos efeitos do Capitalismo e da Industrializacdo na vida e nas brincadeiras das criancas
e, atualmente, essa é uma realidade que se faz presente de forma mais contundente. Brougere
(2001) e Benjamin (2002) retratam o brinquedo e o brincar como partes integrantes de um
processo contextualizado e historicamente construido.

Independentemente de 0 MAC enfatizar a Pedagogia da Brincadeira como fundamento
na formag&o das criangas, nota-se, nos dados desta pesquisa, que a brincadeira foi relegada a
segundo plano no campo da acdo educativa do Movimento. A auséncia de momentos ludicos
ou a falta de reflexdo critica nos raros momentos em que essa acdo apareceu, revela a
dificuldade de um trabalho que se aproprie da brincadeira, do brinquedo ou do ato de brincar
como expressbes da cultura e da cidadania humana. Se a brincadeira € constituida e
constituinte da cultura critica, entdo, sua auséncia revela um aspecto fragil na conducéo das
acOes concernentes nesse projeto.

Isso pdde ser constatado, também, quando os dados demarcam a auséncia da
autonomia das criangas em proporem suas proprias brincadeiras de forma espontanea. A acao
do brincar esteve circunscrita a indicacdo do adulto sem a crianca, apenas aquela que
conduziu os ritos da brincadeira. Da mesma forma, ainda que as criangas tenham participado
da brincadeira proposta, observou-se pouca acao das criancas em subverter ou romper com 0
instituido. Pelo contrario, participaram da agdo ludica, mas nao fizeram relacdes com aquilo
que se esperava em termos formativos decorrentes desta atividade.

Da mesma forma, ndo foi possivel apreender, na acdo do MAC, uma cultura ludica por
meio da brincadeira que ampliasse a compreensdo da crianga em termos de visao de mundo e
repertorio cultural. Portanto, as brincadeiras propostas ndo evidenciaram a abordagem da

diversidade cultural e muito menos a formacao estética das criancas a partir da acéo ludica.

3.2 Animagéo Cultural

Outro eixo da Proposta Pedagdgica do MAC refere-se a Animacdo Cultural. Trata-se

dos ritos, simbolos, mistica que motivam o sentimento de pertencimento e mobilizam a
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conducdo dos debates nos encontros. Para a analise deste eixo, os dados da pesquisa

sistematizaram alguns momentos que configuram a animagéo cultural.

a) Acolhida e questdes iniciais

No Projeto do MAC, a animacédo cultural estd centrada em aspectos relacionados a
vida em todas as suas dimensdes. Possibilita as pessoas a ‘““se cultivarem como pessoas,
descobrindo suas possibilidades e sua dignidade [...]... A cultivarem relacGes novas, de
companheirismo, de espirito de colaboracdo, de equipe e partilha, a se entreolharem com
olhos de bem-querer, de amizade e solidariedade...” (MAC, 2007, p. 29).

Neste aspecto, ao que se refere a acolhida e as questdes iniciais tanto no MAC1,
guanto no MAC?2, estdo presentes elementos referentes as relacbes humanas, tais como:
expressdes de carinho, de abragos e de aconchego entre as criancas e, também da
acompanhante para com elas. Essas atitudes presentes na acolhida colaboram para que as
criancas figuem a vontade, livres para participarem da reunido e das discussdes propostas.

Ainda com referéncia a animacdo cultural, o Projeto Politico Pedagdgico do MAC
aborda que esta deva ser realizada por meio do cultivo da cultura local, regional e nacional de
forma que tome “conhecimento e posse dos bens culturais da regido, particularmente de seu
cabedal artistico, do seu folclore... descobrindo suas raizes, sua histéria, apreciando as
tradicdes da sua terra [...].” (MAC, 2007, p. 29). Neste sentido, seguem alguns aspectos
referentes a essa premissa abordada no Projeto do Movimento a partir das falas das
acompanhantes e das criangas:

— Acompanhante: VVamos, a partir de agora, pensar a festa cultural que esta
programada em nosso calendario com a tematica: Intolerancias Regionais.
[sic.]

— Tamires: E, xenofobia. [sic.]

— Nadia: o que? [sic.]

— Tamires: E preconceito que algumas pessoas tém com outras pessoas que
nascem em determinados lugares. E isso, mesmo. VVamos pensar coisas
dentro das nossas possibilidades. Lembrar que vocés sdo um grupo pequeno.
E a minha sugestdo é que vocés se reunam fora dessa nossa roda e
conversem tudo sobre o que querem. [sic.]

— Acompanhante [Apds 20 minutos de conversa]: Pronto. O que pensaram?
[sic.]

— T: Pensamos 0 seguite sobre o cardapio: farofa de carne seca, arroz com
carne, milho, cuscuz, e holo de fuba e tortas; tudo relacionado a cultura
nordestina. [sic.]

21 \/ide anexo 10
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— Carla: vamos ter musica, samba, forrd, baido... [sic.]

— Nadia: Vamos fazer um cordel. [sic.]

— Acompanhante: E . Um cordel proprio de vocés? Como vai ser? [sic.]

— Tamires: Hummm. N&o sabemos ainda. Agora & organizar. VVamos
comegar ja no proximo encontro. [sic.]

— Acompanhante: Sim. Vamos organizar e pensar juntas cada detalhe, né?!
Conforme falou Tamires, vamos iniciar tudo no proximo encontro. [sic.]

— Tamires: trazer cartolina, papel pardo... [sic.]

— Carla: tinta... [sic.]

— Tamires: bastante lapis de cor e tinta. [sic.]

—Néadia: Ah! Podiamos fazer tipo um bingo. [sic.]

Percebe-se, através da fala das criancas, que a centralidade da acolhida gira em torno
da preocupacdo com a organizagdo da festa cultural e ndo do contetdo em si que ela propés,
ou seja, a intolerancia religiosa. Isso pode ser observado principalmente quando a
acompanhante ndo aprofunda o debate sobre o sentido e significado da intolerancia religiosa
entre as criancas. Pelo contrério, a riqueza de uma das argumentacdes fica esvaziada pela acao
imediata da acompanhante em dar prosseguimento ao “como fazer” do evento em sua atitude
mais pratica possivel. Contraria a essa perspectiva, necessario seria mobilizar as criangas para
o sentido daquilo que se nomeia por intolerancia, do que exigir delas uma ac¢ao desprovida de
dialogo e critica. Os resultados da pesquisa expressam a auséncia do didlogo entre adultos e
criancas como pressuposto dialogico e conscientizador. Neste caso, a palavra e o seu sentido
formativo/critico ficaram subsumidos pela agéo.

Para Freire (2003), a palavra constituinte do dialogo implica a praxis: reflexdo-acéo-
reflexdo. Sem essa combinacdo, a palavra se torna vazia, inauténtica, que nao gera
transformacédo e que a reflexdo ndo passa de um mero verbalismo. O autor ainda chama a
atencdo para o cuidado de n&o cair no ativismo, utilizando a agcdo em detrimento da reflex&o.
Assim, a acdo sem a reflexdo nega a préaxis e inviabiliza o dialogo.

O processo dialdgico implica ser considerado como uma necessidade humana na qual
o homem se faz homem na relacdo/confronto com o outro por meio da palavra e da acédo.
Dessa relacdo se constrdi consensos, situacdes criativas ou harmoniosas, divergéncias, dentre
outros. O dialogo se constitui numa relacéo de sentidos constituidos por sujeitos reais. E neste
campo que os sentidos e significados sdo construidos pelos homens. Entende-se aqui que 0s
sentidos séo construcdes pessoais/singulares que marcam o lugar do homem e sua identidade
frente a sua compreensdo do mundo. Ja os significados sdo construidos social/historicamente
pelos homens e revelam um carater mais universal ao expressar aquilo que, socialmente, se

convencionou atribuir significado as coisas e a realidade.
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Neste sentido, Freire (2003) destaca que ninguém pode dizer a palavra sozinho/a e
muito menos prescrevé-la a outra pessoa como remédio. Dizer a palavra verdadeira resulta em
comunhado, portanto, exige didlogo: “o dialogo ¢ este encontro dos homens mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.” (FREIRE, 2003,
p.78).

Na Pedagogia do Oprimido, Freire ressalta o carater dialdgico da pratica educativa
libertadora, adjetivando-a de problematizadora. Praxis que nega o deposito, a narrativa ou a
transferéncia de conhecimento, para anunciar a “dialogicidade como esséncia da educagdo”
(FREIRE, 2003, p. 77). Chama sua praxis de educagdo problematizadora porque, por meio do
didlogo, busca estimular a reflexo e a acdo de homens e mulheres sobre a propria realidade.

Outro aspecto que marca 0s encontros observados no MACL1 é a preocupagdo com a
rotina do encontro, bem como uma valorizacdo da simbologia. Essas sdo caracteristicas que
apareceram em todos o0s encontros observados. Estes encontros aconteceram no mesmo
espaco, da mesma forma de organizacdo e, para compd-lo, sempre esteve sobre a mesa a
bandeira do MAC, a biblia e uma vela acesa?’. Essa constatacido pode ser analisada nas

anotacOes acerca da organizacao do espaco e ambiente:

0 encontro aconteceu no saldo da Comunidade Nossa Senhora da Vitoria.
Este saldo € aberto. Ndo havia nenhum cartaz na parede, mas apenas uma
mesa retangular com algumas cadeiras em volta onde eles se reuniram.
Sobre a mesa estava uma toalha, a bandeira do MAC e uma vela acesa. Na
chegada, acompanhante e criangas se comprimentavam com abracos de
acolhida. As criancas faziam muita algazarrra e brincadeiras uns com os
outros. (OBSERVACAO MAC1 DO DIA 09/09/2015).

J4, no MAC2, a valorizacdo da simbologia ndo aparece como um aspecto essencial
para a realizacdo dos encontros. Isso talvez possa ser explicado pelo fato das reunides
acontecerem em espacos diferentes, as vezes em salas fechadas e até mesmo em espaco

aberto, como embaixo de arvores e pendurados em brinquedos, conforme descritos a seguir:

As criancas foram chegando ao parquinho do Lar Sdo José e logo subiram no
brinquedo “trepa-trepa.”® A acompanhante também subiu no brinquedo.
Ninguém levava nada nas maos. Somente havia o espago aberto. A relacdo
entre as criancas era de carinho e de amizade. Tratavam carinhosamente
umas as outras, ajudavam a acomodar-se no brinquedo. A acompanhante
também as recebia com atengdo e carinho; percebe-se que as criancas tém
bastante liberdade com ela. Pareciam mais uma penca de criangas
penduradas. (OBSERVACAO MAC2 DO DIA 11/09/2015).

22 \/jde anexo 8: Fotos 1 a 7
2 Vide anexo 9: Fotos 1a 5
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A pesquisa constata que os dois grupos sdo marcados por uma mistica tanto para
iniciar, quanto para finalizar o encontro. Considerando que a mistica ndo é um teatro, mas
uma representacdo de um fato ou acontecimento, faz-se necessario avaliar como esses grupos
se utilizam dela para manter coesao e criar integracdo e reflexdo entre seus membros. Mas
como definir a mistica? Pode ser entendida como firme crenga numa doutrina religiosa,
filosofica, etc. A valorizacdo da mistica é também uma expressdo cultural. Para 0 MAC a
mistica deve ser uma expressdo da pratica cotidiana. Nessa simbologia, alguns ritos séo
mantidos pelo movimento, nos encontros, reunides e apresentagdes, estimulando o sentimento
de pertenga ao movimento.

Ela deve ser marcada pela riqueza de significados para a reconstrucdo do resgate
historico. Por isso, a sua realizacdo deve envolver a todos. A mistica quase sempre vem
indicada por simbologias e simbolos, que sdo expressdes vivas de identidades e pertencimento
ao grupo, como € o caso da bandeira sobre a mesa. Ela é a expressao viva do pertencimento
aquele grupo.

Neste contexto, 0 MAC1 se utiliza de textos biblicos para o inicio do encontro.
Durante a pesquisa se constatou que esses textos foram escolhidos aleatoriamente e, poucas
vezes, percebeu-se a ligacdo do texto biblico com a tematica discutida ou que este servisse
para reflexdo e aprofundamento do que se discutia. No entanto, a utilizagdo do texto biblico
aparece como momento de oracédo e de estudo.

Ja, no MAC2 essa caracteristica da mistica apresenta-se mais em forma de oracdo, sem
a utilizacdo de um texto especifico. A mistica nos encontros é marcada pela oracdo®* de
repeticdo e de cantos, sobretudo, com cunho religioso. Todavia, nem sempre faz relacdo com
a temética a ser discutida.

Observa-se que, nos dados retratados, a mistica expressa nos simbolos, nas masicas,
nas leituras biblicas e nas oragdes ndo aproximam daquilo em que se poderia nominar de fé-
politica. Ou seja, o0 uso da transcendéncia como forma de, também dialogar com a realidade e
produzir uma consciéncia politica e transformadora. O que se observa é o uso do simbolo pelo
simbolo, da musica pela masica e da oracéo pela oracdo sem mediagdo com o debate proposto
e a realidade concreta dos sujeitos.

Ressalta-se assim, pelas observacdes empreendidas, que a mistica em todos o0s
encontros do MAC é um componente importante; porém, existe um descompasso entre o que

0 Projeto Politico Pedagogico do Movimento propde, como uma animagdo cultural, com o

24 \/ide anexo 8: Fotos 2, 8 e 18 e anexo 9: Fotos: 6 e 14
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que na realidade acontece, inclusive demonstrando uma ruptura entre a proposta da mistica e a
tematica a ser discutida. A teoria na mistica é trabalhada, geralmente, a partir das leituras
biblicas e cantos, utilizados nos dois grupos, principalmente como mecanismos de
acomodacéo e como forma de acalmar os participantes.

Isso esta evidente no MACL que se utiliza de mantras para envolver os participantes
até acomoda-los fisica e interiormente. Como por exemplo: “Mesmo as trevas nao sio trevas,
para Ti a noite é luminosa como o dia. (bis).”?> (OBSERVACAO MAC1 DIA 09/09/2015).
Da mesma forma, o MAC?2 se utiliza de cantos de acolhida e envolvimento com 0 mesmo
proposito, uma vez que os participantes chegam euforicos e falantes, devendo, em seguida, se
controlarem para o inicio do encontro. O canto funciona como ato regulatorio: “Ta caindo
fulo eh, eh, t& caindo fulo..., 14 no céu, ca na terra, eh ta caindo fulo. (bis) gléria a Deus, gloria
a Deus eh, eh gloria a Deus, gloria a Deus, (bis) gloria ao Pai, gloria ao Filho, gléria ao
Espirito Santo (bis).” (OBSERVACAO MAC2 DIA 28/09/2015). Isso demonstra como a
mistica é usada como forma de regulacdo dos corpos, dos tempos e das manifestacdes
humanas.

Ainda com referéncia a animacéo cultural, o Projeto Politico Pedagdgico do MAC
também alerta para a questdo ecoldgica. Todavia, 0 proprio documento se contradiz com 0
enfoque desse tema, principalmente ao trata-lo a partir da ordem do “encantamento” e ndo
como consciéncia politica. Neste contexto, as discussdes sobre a educacdo ambiental ficam
circunscritas a uma logica “fora da realidade do sujeito”, ao ser tratada como campo da magia.
O homem-natureza-ambiente em sua relacdo dialética e histdrica deixa de ser tratado a partir
da concretude da vida humana. Isso pode ser observado quando o proprio documento indica
que os participantes devem

cultivar o meio ambiente especialmente numa relacdo de encantamento
e cuidado para com a Mae Natureza... Se preocuparem, sobretudo, com a
qualidade do ar, da agua, da limpeza publica, do sossego, do visual, de tudo
quanto é condicdo de bem-estar e de vida saudavel e sustentdvel. (MAC,
2007, p. 29-30). (Grifos nossos)

No entanto, ainda que o0 documento assim expresse a perspectiva acima tratada, pode-
se perceber na fala de algumas criangas outra preocupacao, conforme observado em um dos

encontros do MAC?2 e a partir dos dialogos em roda e contextos:

2 V/jde anexo 8: Foto 8
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— Karine: Quem viu, acho que foi més passado, a serra pegando fogo?
Alguém viu? [sic.]

—Eu, eu eu...

— Karine: Estava pegando fogo, ficou o dia todo pegando fogo e os
bombeiros ndo foram.[sic.]

— Nadir: E, estava com muita fumaga, estava poluindo o ar.[sic.]

— Karine: E verdade, uma fumaceira; entdo o fogo ficou o dia todo e os
bombeiros s6 foram 14 & noite. Entdo n6s vivemos num lugar muito bonito.
A fauna, a flora do nosso pais ndo é qualquer lugar que tem; entdo a gente
deve ter consciéncia que ao cortar uma arvore a gente tem que plantar outra,
as industrias parecem que ndo sabem disso, que as arvores sao elas que
deixam o0 nosso ar mais puro. Por isso temos que ter consciéncia e reflorestar
e tem muitas arvores em extin¢do. Sdo muitas coisas, € 0 Nosso pais é um
pais muito bonito, tem cultura muito bonita. E t& acabando por causa de
muita coisa. O homem acabando com a beleza que Deus colocou em nosso
mundo; em nosso lugar. [sic.]

— Simone: Tem pessoas também que invadem a casa dos animais que no caso
sdo as florestas ou as serras, e quando os animais invadem as cidades eles
pegam o0s animais e matam. [sic.]

— Karine: E. Quem j& ouviu falar em biopirataria? [sic.]

— Criancas: Eu, eu. [sic.]

— Karine: Pois é biopirataria ndo sei se todo mundo sabe, mas 0 que estava
mostrando na reportagem era que as pessoas entravam nas serras, florestas,
capturando os animais para vender. Matavam jacaré para pegar a pele deles.
Tem muitos animais e arvores que estdo em extingdo, entdo nds temos que
proteger isso. Muitas coisas sdo muito boas pra gente, sdo presentes de Deus,
né. A gente tem que ter consciéncia que tudo isso é coisa nossa... Entdo,
temos que ter consciéncia. [sic.]

— Acompanhante: Vamos ouvir a Irene, ela quer falar. [sic.]

— Irene: Eu queria falar sobre a falta de respeito com a crianga. Eu vi um
video, ndo sei se vocés viram, que varias maes deixaram criancas em uma
creche pra ir trabalhar e 0 homem que cuidava desse tanto de meninos e
meninas davam comidas pra eles e esperavam alguns minutos e depois
desses minutos ele pegava um pau com pregos e comegava a bater nas
criancas. Isso é muita falta de respeito para com as criangas. [sic.]

— Karine: Pois é, toda crianga tem direitos, né? [sic.]

— Acompanhante: Ent&o depois dessas falas de vocés vamos cantar um canto
que aborda essa tematica sobre direitos das criancgas. [sic.]

— “Dezoito de maio é dia de relembrar que nos todos temos compromisso e
todos temos que lutar pra construir um mundo diferente, mais fraterno, mais
irm&o. Vamos cuidar de todas as criancas que sdo futuro de nossa nacao.
Vocé foi crianga e sabe quanto vale o amor, eu preciso de protecdo mais
respeito mais valor, o0 meu mundo é fantasia cheio de imaginac¢do, nédo
merego ser uma vitima de abuso e exploracao.

Esquecer é permitir, que o caso Aracelli, nos fazer lembrar, se lembrar é
combater , ndo se cale pra ninguém se o futuro pode ser mais belo faca
bonito vocé também. ” [sic.]

As falas das criancas, em especial de Karine, retratam a temética com relacdo ao
cuidado com a natureza, a qualidade de vida e do ar; enfim, demonstra a preocupacdo das
criangas com as questdes da consciéncia ambiental e do direito. Todavia, a riqueza destas

“pistas” do debate critico nas falas das criangas ¢ extremamente fértil, por outro lado, as falas
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vao sendo narradas sem nenhuma mediacdo da acompanhante, para o aprofundamento da
discussdo. A acompanhante apenas coordena a participacdo das criangas. No momento em
que a crianca Karine aborda a tematica da biopirataria e de maus tratos dos animais e a
crianca Irene faz a ligagdo com a questdo da violéncia para com as criangas, a acompanhante
néo se apropria da questdo posta, deixando passar um momento interessante para a mediacéo
da conversa. Sem contar que, ela corta a discussdo com a proposta de cantar. Nesse momento,
verifica-se uma ruptura com o tema proposto, uma vez que o canto, apesar de estar ligado
com a tematica, ficou descontextualizado, pois ndo o utilizou para a continuidade da
discussdo. Assim, os dados expressos acima rompem com o fundamento politico-educativo

proposto pela animacdo cultural em que o MAC cultive a cidadania:

engajando-se em todas as formas de mobilizacdo e de luta pelo bem
comum... [...]... Enfim, ainda se poderia acrescentar que a animag&o cultural
deve ter em mira um possivel e desejavel efeito multiplicador, na medida em
que se vai incentivando seus sujeitos pedagoOgicos a tarefa de dar
continuidade ao processo criativo [...]... Que animados pela acdo de
animadores(as) culturais, eles e elas se fagam também igualmente
animadores(as) culturais em seu ambiente de vida. (MAC, 2007, p. 30).

Com relagdo a essa questdo da formacdo para a autonomia da crianga como
multiplicadores culturais, a pesquisa constata ser uma questdo que esta ainda distante de se
concretizar nos dois grupos observados, pois a presenca do adulto®® se da de forma
determinante: o adulto é quem marca inclusive o ritmo do encontro, como pode ser constatado
acima quando a acompanhante interrompe a discussdo, alterando a direcdo do conteido
demandado. A participacdo da crianca na roda do encontro do MAC, no periodo observado,
se deu de forma mediada, evidenciando as complexas relacdes sociais e geracionais, expressas
pela participacdo do adulto.

O que se quer chamar a atencdo aqui é o fato de que a presenca da acompanhante,
como figura adulta, ao contrario de mobilizar e enriquecer o repertdrio cultural das criancas,
faz o contrério: dita ritmos, tempos e interrompe logicas de pensamentos discursivos. 1sso
revela algo que secularmente tem acompanhado a historia da infancia, ou seja, a figura
adultocéntrica marcando a posicéo geracional e o lugar dos adultos nas formas de regulacao
das criancas. Para Lopes (2008), compreender a questdo geracional significa ter por base
alguns parametros como a idade cronologica, a funcional, a psicoldgica, a social e a bioldgica.

Assim,

26 \/jde anexo 8: Fotos 5 e anexo 9: Foto10
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por idade funcional, entende-se o grau de conservacdo do nivel de
capacidade adaptativa comparada a idade cronoldgica. Quanto a idade
psicoldgica, diz-se que é a relacdo entre a idade cronoldgica do individuo e
as capacidades que prenunciam o seu potencial de funcionamento futuro, tais
como aprendizagem, percepcdo e meméria. A idade social refere-se a
avaliagdo da capacidade de adequacdo de um individuo ao desempenho de
papéis e comportamentos esperados para as pessoas da sua idade, num dado
momento histérico em cada sociedade. A idade biol6gica remete aos
aspectos biofisiologicos ou corporais. (LOPES, 2008, p. 75).

Sarmento (2005a, p. 363), por sua vez, enfatiza que, para a sociologia da infancia, a
questdo geracional é uma categoria estrutural relevante ao analisar 0s processos de
estratificacdo social, bem como na construcdo das relagdes sociais. Ao resgatar o conceito de
“geragdo”, clarifica a complexidade dos fatores da estratificagao social e a relacdo entre eles
“[...] a geracdo ndo dilui os efeitos de classe, de género ou de raga na caracterizacdo das
posicBes sociais, mas conjuga-se a eles.”

Tomando por base os estudos de Sarmento (2005a), pode-se conceber que a questdo
geracional presente nos dados desta pesquisa foi fortemente marcada pela autoridade
adultocéntrica em encaminhar pragmaticamente o dialogo numa perspectiva acritica. Assim,
ao partir desse entendimento, € necessario compreender que a participacdo das criancas é um
processo continuo, experienciado a partir de vivéncias e ndao pode ser dada, outorgada e
concedida. Deve ser algo conquistado por meio de interagOes, de expressdes de ideias e
pensamentos; enfim, a participacdo sO se concretiza nas relagdes humanas e sociais. A ideia
de participacdo aqui defendida contrapde-se aquelas observadas em alguns encontros como
demonstram os dados desta pesquisa, que 0S sujeitos ndo se apresentam como sujeitos
participantes como pode ser analisado pelo siléncio quase que mérbido, do MAC1 ao ser

proposta uma reflexdo:

— Tamires: Gente eu queria falar uma palavra. Ubuntu, [sic.]

— Edna: Hummm que? [sic.]

— Tamires: Ubuntu. VVocés sabem o que significa, de onde vem essa palavra?
[sic.]

—[...] Siléncio

— Acompanhante: Qual a diferenca da brincadeira do furacdo com essa
brincadeira proposta pelo antropélogo? [sic.]

— Tamires: Na brincadeira do furacdo tem que ter mais pessoas com vocé
para salvar e na do antropélogo é s6 uma. [sic.]

— Acompanhante: Qual é a outra diferenca? Na do furacdo quem esta com
duas, trés, quatro, pessoas, 0 que acontece? [sic.]

—Janine: Salva. [sic.]

— Acompanhante: E quem fica s6? [sic.]

— Carla e Janine: Roda. [sic.]

— Acompanhante: E quando a pessoa roda? [sic.]
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— Tamires: Sai. [sic.]
— Acompanhante: E nesta proposta do antropélogo? [sic.]
—[...] Siléncio
Percebe-se que a adolescente Tamires ndo consegue a participacdo das outras criangas.
Os momentos de siléncio vao crescendo a cada tentativa de interacdo com o grupo. Quando a
acompanhante toma a palavra, consegue uma participacdo responsiva dos participantes onde
as respostas sao curtas e sem abertura para a continuidade do didlogo.
Assim, ao buscar entender a participacdo de crianca em um grupo, defende-se a ideia

na perspectiva de Tomas (2007) que compreende que:

participar significa influir directamente nas decisdes e no processo em que a
negociacdo entre adultos e crianca € fundamental, um processo que possa
integrar tanto as divergéncias como as convergéncias relativamente aos
objetivos pretendidos e que resultam num processo hibrido. (TOMAS, 2007,
p. 49).

Concordando com Tomas (2007), ao entender esse processo de participacdo, faz-se
necessario incluir também a voz das criancas nos processos de tomada de decisdo. A mesma
autora ainda reafirma que com “a participag¢ao das crian¢as ndo significa que estas se tornaréo
déspotas ou que terdo o direito de tudo fazer. Pelo contrério, participando, aprendem a
valorizar a opini&o dos outros” (TOMAS 2007, p. 52). Assim, é necessario nio apenas dar
VOz a crianga, mas, sobretudo, ouvir o que ela diz.

Dessa forma, percebe-se que o papel mediador do acompanhante no processo de
conducdo do tema no MAC tem momentos que aparecem com certa evidéncia, como
aconteceu no MAC2, no encontro em que discutiam a questdo da discriminacdo. Neste
momento, a acompanhante consegue exercer o seu papel de propor que reflitam e que sugiram

possiveis soluges:

[...] entdo, criangas. Como vocés estdo falando, realmente todo tipo de
discriminac&o é errado. Porque nés temos que respeitar as pessoas como elas
sdo. Gostaria que vocés comentassem, 0 que vVocés acham que pode ser feito
para que esse quadro de discrinagdo que ocorre na nossa sociedade possa
mudar. [sic.]

Pelo excerto acima, se verifica-se que a presenca do adulto, no caso da acompanhante,
se d& de modos diferentes em relacdo aos dois grupos. No MACL, a centralidade no
adulto/acompanhante é mais evidente, pois 0 grupo € bastante timido e os momentos de
siléncio perpassam por longos periodos. Assim, a acompanhante acaba quase que realizando

uma “catequizagdo.” E importante ressaltar que ela faz um esforco enorme para buscar a
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participacdo das criancas, questionando-as, perguntando a opinido para a mais timida do
grupo ou para a mais desinibida, na tentativa de envolvimento, o que nem sempre é
correspondido, conforme expressa o trecho a seguir: “[...] Os intereclesiais de base existem
entre comunidades para trocas de experiéncias. [...] e vocé, Janine quer partilhar alguma coisa
até aqui?” [sic.]

J4, em relacdo a0 MAC2, essa centralidade € um pouco mais diluida entre os
participantes do grupo. Todavia, a acompanhante € a primeira a falar e “passa a palavra” para
a crianca que inicia e conduz a reunido. No entanto, a presenca do adulto ainda se faz de
modo superior e nem sempre estd em posicdo de igualdade com as criangas, uma vez que
quase sempre € o adulto que tem a Ultima palavra como, por exemplo, no encontro quando se

inicia o didlogo em roda e contextos:

— Acompanhante: Vamos comecar com uma oracdo. Quem gostaria de
coordenar uma oragdo para nos? [sic.]

— Pietro: Eu! [sic.]

— Acompanhante: Ok, pode comegar. [sic.]

— Pietro: Papai do céu / ilumina mais esse dia / cheio de paz / cheio de amor

[ Amém. [sic.]

— Acompanhante: E agora, o que vamos fazer? [sic.]

— Morgana: cantar [sic.]

— Acompanhante: Bom. Cantar? Entdo vamos cantar um canto de acolhida.
Pode comecar Morgana. [sic.]

— Morgana: Seja bem vindo 6 L& I&, seja bem vindo & la 14 (bis) paz e bem
pra vocé que veio participar (bis) Foi muito bom vocé chegar, trouxe tantas
coisas boas para nos contar. / A casa é sua ndo tenha receio, estamos felizes
porgue vocé veio. (bis). [sic.]

Tanto nos dados descritos no MACL, quanto no MAC2, o que esta em evidéncia é a
questdo da presenca adultocéntrica, determinando os modos de participacdo e dialogo entre as
criancas. De um e de outro modo, o que fica evidente, a partir desta pesquisa, € que 0s
encontros nao tém produzido aquilo que apregoam como principio dialégico ou a
dialogicidade. Quanto ao debate, este é centrado na figura de um sujeito; neste caso, o adulto
que “pergunta” ou que “tenta mobilizar as respostas.” Para alcancar um dialogo, ndo temos,
de fato, um processo dialdgico, mas, acima de tudo, um modo de ac¢do linguistica pautado em

perguntas-estimulos-respostas. Neste contexto,

Paulo Freire problematiza a acdo dialdgica como a préatica do didlogo que
mantém vivo a dialeticidade entre acdo e reflexdo, onde essa relagdo faz
parte de um processo histérico e incompleto. E pelo exercicio da linguagem
que nos tornamos sujeitos histéricos com a capacidade de construir
intersubjetivamente uma sociedade em comunh&o de objetivos. (AMANCIO,
2004, p. 3).
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Pela proposta do MAC, a reunido do grupo deve-se constituir como espaco do
exercicio democratico onde a fala e a escuta sdo instrumentos imprescindiveis para tal
exercicio. Assim, “os(as) acompanhantes sdo solicitados a escutar as criangas, a reconhecer
seu direito de expressar-se livremente, a contempléa-las na expressdo da sua vivéncia, a
colaborar para que a vida possa fluir com liberdade” (MAC, 2007, p. 15). O que o projeto
enseja é que a presenca do adulto, na conducdo da roda de conversa com criangas, torna-se
elemento formativo para o grupo.

Todavia, 0 que se constata nos dados observados é que esta atividade tem se
convertido para o adulto em uma atividade desafiadora, pois ele ndo se encontra em posi¢do
de igualdade com as criangas, mas também, tem o papel de coordenar a conversa, respeitando
a todos sem hierarquia. A despeito dessa permissdo, o que se revela é, acima de tudo, a
presenca do adulto no comeco, meio e fim da acdo pedagdgica.

E claro que esta dificuldade do adulto em lidar com sua presenca no grupo das
criancas advem, muitas vezes, da propria constituicdo dos grupos e seus sujeitos. Como
exemplo, vale ressaltar que as criancgas, principalmente no MAC1, em quase sua totalidade,
apresentam dificuldades em se expressar, 0 que se evidencia ao longo da observacéo filmica.
Ja, por parte da acompanhante, nota-se uma preocupacao em situar as criangas no contexto em
gue vivem no momento dos encontros, citando inclusive algum fato que, as vezes, é tema
gerador de conversa.

Isto pdde ser percebido no MAC1 em que, concomitante ao dia do encontro do grupo,
estavam acontecendo também os ataques aos indigenas no Mato Grosso. Todavia, a despeito
do tema ser extremamente social e relevante, a acompanhante Maura apenas o contextualizou
no ambito da questdo religiosa, particularmente quando trouxe essa realidade para o grupo

durante 0 momento da orag&o:

eu trago presente a realidade dos povos indigenas do Mato Grosso do Sul.
Eles estdo sendo vitimas de pistolagem civil. Vai acontecer um ato
ecuménico, agora dia 07 e 08 de outubro, o CONIC, CPT, CEBI. Estdo
juntos para ver se da visibilidade pra essa realidade para fora do pais, a
tentativa é mostrar para o0 governo a preocupacao com essa realidade e lutar
para que fagcam alguma coisa [sic.].

Nota-se ainda, especialmente por meio da observacéo filmica referente ao MAC1, um
esforco por parte da acompanhante no empoderamento das criangas, particularmente quando
se constata, desde a abertura dos encontros, que ela, por diversas vezes, interfere na roda,

motivando os participantes a se expressarem. Todavia, esse esfor¢co ndo mobilizou as criancas
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e adolescentes para o debate e participacdo. 1sso proporciona o questionamento se, de fato, os
temas trazidos para os encontros, sdo temas que estdo dentro do contexto das criangas ou se
sdo temas muito de contextos dos adultos. Nesta perspectiva, a conducdo, ou mesmo o
interesse das criancas, tem sido objeto de reflex&o critica por parte do Movimento.

Nos dois grupos observados, nota-se que, mesmo de maneira bastante incipiente, ha
uma tentativa de trazer para dentro do MAC temas que alinhem fé e vida. Todavia, a pergunta
a ser feita é se, realmente, as criangas foram consultadas ou participadas da escolha desses

temas que deveriam mobiliza-las para o debate.

b) Contextos e mediacdes

Uma das propostas do MAC é que o didlogo, a escuta e a participacdo estejam
presentes em seu projeto formativo. Para tanto, 0 Movimento aposta na metodologia da escuta

de criancas na roda de conversa ou circulos de debate. Assim,

esses circulos permitem que as pessoas, criancas se reunam e reflitam
coletivamente sobre seus problemas e suas histérias individuais permitindo
gue sejam tomadas decisbes coletivas, uma postura coletiva. Suas
preocupagdes passam a ser muito mais na organizacdo coletiva que nas
atencdes individuais. O nivel de compreensédo se dara na horizontalidade e o
comportamento desses individuos por hora coletivizados sera observado por
muito mais pessoas. (AMANCIO, 2004, p. 1). (Grifos nosso).

Concordando com Amancio (2004), que aborda que os circulos, ou, neste caso, a roda,

é o lugar de refletir coletivamente os aspectos da vida cotidiana, no encontro do MAC1 do dia

09/09/2015, foi possivel apreender algumas expressdes relacionados a vida do grupo:

— Acompanhante: Alguém tem alguma coisa pra partilhar da semana, da
vida, algum fato novo que vocés viveram, vivenciaram ou viram na TV e
guerem partilhar, uma alegria ou uma tristeza? [sic.]

—[...] Siléncio

— Tamires: A nossa visitante “Talia” fez 21 anos. [sic.]

— Acompanhante: Fez? Que bom. Que dia? [sic.]

— Talia: No dia 06 [sic.]

— Acompanhante: Dia 06 de setembro? Parabéns! [sic.]

A acompanhante inicia o dialogo em roda convidando as criangas para partilharem
algo sobre a vida, ou que tenham vivido durante a semana. O siléncio marca o encontro, e a
partilha, com referéncia ao cotidiano, é expressa pela crianca Tamires que partilha o

aniversario da visitante. A informacao, no entanto, ndo tem continuidade no grupo. Apds a

intervencdo sobre esse momento, a acompanhante continua a mediagdo da reunido, expondo
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que a tematica do dia seria um estudo sobre Comunidades Eclesiais de Base — CEBs?’ e 0
Concilio Vaticano 1128, O que pode ser observado a seguir:

— Acompanhante: Neste encontro de hoje, conforme o pedido de vocés que
irdo participar da romaria das CEB’s. A gente vai fazer como que uma
espécie de preparacdo para a participacdo nessa romaria. Esta serd a 52
romaria da CEB’s que acontece em Trindade. O tema desse ano é:
lluminados pelo Concilio Vaticano Il. E respondendo aos desafios de hoje,
tem como versiculo biblico que iluminador o da Campanha da Fraternidade:
“eu vim para servir.” E a romaria vai acontecer no dia 13 de setembro. O que
levar? Lanche e &gua. Vocés ja deram os nomes? E vocé Tamires ja deu o
seu nome? [sic.]

— Tamires: Ja mandei pra “Silmara” [sic.]

— Acompanhante: Entdo se o tema é iluminado pelo Concilio Vaticano Il eu
trouxe um material (um texto) pra gente refletir sobre o que sdo CEB’s e
também algumas caracteristicas do Concilio Vaticano Il. [sic.]

[apos a leitura]...

— Acompanhante: Querem falar sobre o que foi lido? [sic.]

—[...] Siléncio

— Tamires: Do meio popular. [sic.]

—[...] Siléncio

— Tamires: Uma caracteritica da CEB’s ¢ a partilha, a ajuda e a solidariedade
no servigo. [sic.]

— Tamires: O que é eclesial? [sic.]

— Acompanhante: Eclesial ou eclésia é assembleia e que pode ser Igreja,
assembleia = povo reunido. [sic.]

— Acompanhante: [...] faz referéncia a um trecho lido. Nesse trecho tem uma
caracteristica muito importante para nossa fé? [sic.]

— Tamires: A semente dos martires? [sic.]

— Acompanhante: Sim. Semente dos martires rega o que? [sic.]

— Tamires: A fé? [...] ndo sei [sic.]

— Acompanhante: Comunidade Eclesial de Base ou um grupo de base,
quando surge algum problema a intencdo € que a prépria comunidade ou o
proprio grupo resolva esse problema, seja ele, um confito interno, seja ele
um problema na rua, um problema no bairro, entdo a comunidade reunida
vai resolver. Por isso, tem a fraternidade, a partilha, em vez de ficar s6
resmungando e murmurando, Nao! Relinem para resolver o problema, entdo
é uma fé pé no chao, lembram das nossas escolas biblicas? E olho na vida e
outro na biblia, & uma espiritualidade pé no chdo. Toda oragdo € a partir de
uma agdo concreta ou de uma vivéncia, de partilha e de solidariedade, que
pode ser desde uma visita até outra coisa, uma revitalizagdo da praca, por
exemplo. [sic.]

— Acompanhante: E a questdo ecuménica? Chamou alguma atencdo de
VOCés? [sic.]

— Tamires: Rarara, ecuménico, so se for no Concilio mesmo. [sic.]

— Acompanhante: E, vocé tem razdo, em partes, porque ja foi uma abertura
muito grande. Porque sO de pensar e refletir que a Igreja Catélica ndo era a

%7 Comunidades Eclesiais de Base: jeito comunitario de ser Igreja, que assume compromissos sécio-
transformadores a partir de sua realidade local.

2 Assembleia de representantes dos bispos da Igreja Catolica, em nivel mundial, incluindo participacdo
ecumeénica, isto é, de representantes de outras Igrejas Cristds. Esse momento — varias sessdes entre 1962 e 1965
— para 0 segmento progressista da Igreja Catolica foi 0 mais importante acontecimento dos Gltimos séculos,
sendo que uma das conquistas foi a valorizagao do laicato, na condicdo de integrante da Igreja Catdlica.
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Unica responsavel pela salvacdo do mundo ou que o préprio cristianismo é
que tem a férmula secreta da salvagdo ja € um avanco muito grande. Entdo
do mesmo jeito que o cristianismo salva, cura, liberta enquanto religido, o
judaismo também é uma fonte de libertacéo e outras religiGes também, isso é
uma rigueza muito grande. E eu vou dar uma dica pra vocés: todas as vezes
que se falar de religido, por exemplo: cristianismo, judaismo, islamismo,
induismo, essas sdo religides e quando o cristdo conversa com um judeu,
isso € um diélogo inter-religioso ou macro ecumenismo. [sic.]

— Edna: Candomblé é o que? [sic.]

— Acompanhante: Religido de raiz afro. Aqui no Brasil tem uma vertente do
Candomblé mais brasileira. [sic.]

— Tamires: Umbanda [sic.]

— Acompanhante: E. Umbanda [sic.]

— Janine: Todo mundo fala que é macumba. Quem vai |4 morre. [sic.]

— Tamires: Sabe porque eles falam que é macumba? Porque nasceu dos
escravos, se tivesse nascido dos brancos ndo teria nenhum problema. [sic.]

— Edna: E verdade [sic.]

— Acompanhante: Um dia nés vamos fazer um estudo sobre o que €
macumba, porque esse assunto sempre vem a tona. [sic.]

A observacgdo no grupo do MAC1 constata que o dialogo esteve centrado na pessoa da
acompanhante de forma responsiva, pois ela busca a participacdo do grupo por meios de
perguntas. A atuacdo do sujeito crianca esta centrada na pessoa Tamires que, aos poucos, vai
respondendo aos questionamentos da acompanhante e, por sua vez, se apresenta um pouco
mais desinibida do que os demais integrantes do grupo. Da mesma forma e de maneira timida,
também tenta envolver os outros na discussdo. No entanto, o siléncio é uma marca
extremamente forte deste grupo. Alguns guestionamentos surgem a partir da constatacdo do
siléncio: Sera que as criangas nao estdo motivadas para esse tipo de tematica? Ou 0 sujeito
adulto ainda ndo se apropriou da compreensdo acerca da participacdo da crianga?

Para reforcar esta perspectiva, recorre-se a Espinar, que traz uma discusséo acerca da

concepcao adulta sobre a participacdo das criangas:

no mundo adulto, predominam variedades de representagdes sobre a
participacdo infantil associada a uma concepcdo da infancia que pode
ordenar-se em trés grupos. O primeiro considera que as criangas Sa0 pessoas
incapazes ou incompetentes para tomar posicao a respeito dos problemas que
Ihes afetam ou para tomar decisdes por sua conta. [..] O segundo
caracteriza-se por valorizar a participacdo das criangcas como um direito onde
na prética esta corresponde as decisfes tomadas pelos adultos e executadas
pelas criancas. [...] Por fim, o terceiro identifica a participacdo infantil como
direito a opinar, a atuar organizadamente e a tomar decisdes. [...] opinar se
entende como dizer 0 que pensam, 0 que sentem, dizer suas expectativas
sobre a situagdo que vivem ou de sua localidade. Expressar sua palavra e que
sejam escutadas. Atuar organizadamente se entende como a intervencdo em
acles que sdo organizadas e executadas pelas mesmas criangas, e que sdo
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consequéncia de sua participacdo na tomada de decistes (ESPINAR, 2003,
p. 19-20). (Tradugéo nossa).?

Acerca das visGes sobre a participacdo infantil, 0 que se constata € um acento na
relacdo entre crianga/adulto, particularmente a figura central deste ultimo em relacdo ao
primeiro. De acordo com o Projeto do MAC, a criangca “a sua maneira, com suas
possibilidades de crianga, ela cria, age, toma iniciativa, na medida em que sua espontaneidade
ndo ¢ sufocada pelo mundo adulto” (MAC, 2007, p. 13). Na sociedade contemporanea, a
postura dos adultos, ao pensar a crianca em seu mundo, € sempre de enquadramento
metodoldgico. E isso que se percebe na exposi¢do acima em relacdo & conducéo do encontro,
uma vez que 0 mesmo nao guarda nenhuma tensdo porque é incapaz de ir além de si mesmo.

Portanto, quando o didlogo é centrado em perguntas e respostas, 0 ato de pensar € um
ato de poder totalitario e de fechamento em relacdo ao outro. Vale ressaltar que a educacéao
desempenhada pelo MAC ndo é uma educacdo formal, e sim, uma Educacdo Popular,
entendendo-a como um “movimento de trabalho politico com as classes populares”
(BRANDAO, 20086, p. 75). Por isso, deve ser paulatinamente desempenhada, a fim de atender
um dos objetivos da Educacdo Popular que é fazer com que as pessoas envolvidas em um
determinado grupo percebam que sdo capazes de provocar mudancas.

E importante ressaltar que a forca educativa do MAC se faz presente, mesmo que de
maneira timida e incipiente, relevando sua concepcdo de educacdo em seu projeto que € de
uma “pedagogia voltada para o trabalho educativo [...] com as criangas e ndo para as criangas
a partir de suas vidas, das historias e brincadeiras...” (MAC, 2007, p. 15). Assim, transparece
a importancia de educar as crian¢as para que, gradativamente, possam acreditar na capacidade
de realizar agdes que antes ndo acreditavam ser capazes.

Enquanto expressdo da Educacdo Popular, ndo formal, pode-se constatar o contetdo

exposto no encontro do MAC2, particularmente no que se refere a este dia de filmagem e

29 En el mundo adulto, predominan variedad de representaciones sobre la participacion infantil asociadas a una
concepcion de la infancia, que pueden ordenarse en tres grupos. El primero considera que los nifios son todavia
personas incapaces 0 alin-no competentes para tomar posicion respecto de los problemas que les afectan o para
tomar decisiones por su cuenta. [...] caracteriza por valorar la participacion de los nifios como un derecho donde,
en la préctica, ésta responde a decisiones hechas por 16s adultos, las mismas que son ejecutadas por los nifios.

[...] Por altimo, el tercer grupo de representaciones identifica la participacion infantil como el derecho a opinar,
a actuar organizadamente y a tomar decisiones. [...] “pinar se entiende como decir lo que piensan, lo que sienten,
decir sus expectativas sobre la situa cién que viven o de su localidad. Expresar su palabra y que Sean
escuchados. Actuar organizadamente se entiende como la intervencion en acciones que son organizadas y
gjecutadas por los mismos nifios, y que son consecuencia de suparticipacion en la toma de decisiones.
(ESPINAR, 2003, p. 19-20).
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observagdo. Estavam presentes dezoito criangas penduradas no brinquedo “trepa-trepa”?,

discutindo assuntos relacionados a cidade em que vivem. Foi uma conversa bastante animada
em que as criancas falavam de diversos temas, como politicas publicas, desigualdade social,

etc.

— Acompanhante: Muito bom. Entdo agora nds vamos fazer um bate papo.
Vamos conversar um pouco. Cada um pode trazer uma noticia, alguma
situacdo que estd observando, o que esta percebendo da nossa cidade, da
vida de vocés... Por que o tema desse nosso encontro é a nossa cidade. Quem
gostaria de falar? [sic.]

— Karine: Eu queria dizer sobre a saude publica da nossa cidade. A gente
ndo tem onde vai quando t& passando mal, na nossa cidade ndo estd tendo
médico nos hospitais, entdo quando vocé vai vocé é o ultimo a ser atendido,
ndo é por ordem de chegada, tem médico que atende crianca com menos
riscos primeiro e deixa outros com maior riscos por Ultimo. Tem os idosos
gue ndo tem nada, s6 vao |4 pra ver se estad bem, sdo atendidos primeiro que
criangas que estdo com febre, entdo os hospitais estdo numa situagdo
precaria, nossa cidade ndo esta tendo médico, ndo estd tendo remédio. As
maquinas estdo dando resultado errado, entdo esta bem dificil a situagdo da
nossa cidade. [sic.]

— Acompanhante: VVocés concordam gente? [sim]

— Criangas: Simmmm. [sic.]

— Acompanhante: Alguém mais? [sic.]

— Pietro: Outra coisa, temos uma rede de tratamento de esgoto na nossa
cidade, mas ela ndo é utilizada. Entdo, a agua que a gente usa, a agua suja,
ela vira um esgoto, e esta caindo direto no rio e agora ele esta fedendo
muito. [sim]

— Nadir: E sobre a caixa de a4gua central de nossa cidade, estava com quilos
e quilos de caramujos. Isso estava causando febre nas pessoas porque essa
caixa central é que manda &gua pra todas as caixas das nossas casas, entdo as
pessoas bebiam dessa agua e passavam mal. Ai descobriram que era porque
tinha muitos caramujos I& dentro e por isso estava muito ruim. [sic.]

— Leticia: Sim. Tratar para ndo ter a polui¢do do ar, a polui¢do dos rios, das
ruas, dos bueiros. [sic.]

— Pietro: Eu queria conscientizar as pessoas para que elas usassem o0s 3Rs,
qgue sao: reciclar, reduzir e reutilizar, porque aqui na nossa cidade
pouquissimas pessoas fazem isso. [sic.]

— Ana Carolina: Eu também queria falar sobre a desigualdade social a
desigualdade social que esta acontecendo muito porque tem muitas pessoas
ficando pobres e pouquissimas pessoas ficando ricas e isso causa muita
desigualdade social. [sic.]

Na observacéo relatada acima se capta, por parte da acompanhante, uma preocupacgéo
social e o envolvimento das criangcas com aspectos relacionados a sociedade. Poréem, a

condugdo do encontro ndo possibilita uma reflexdo mais localizada de cada situagéo colocada

pelas criangas. Essa constatagdo nos remete a entender que “o mundo social estd em nds como

30 \/jde anexo 9: Fotos 1 a5
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fora de nos” (LAHIRE, 2004, p. 12). A partir dessa concepcdo, evidencia-se que as criangas
também sdo sujeitos sociais e que estdo inseridas neste contexto de relagbes, mesmo que sua
voz seja uma voz polifénica, mas que as colocam como participantes no mundo em que
vivem.

Para Kuhlmann (1998):

as criangas participam das relagdes sociais e este ndo é exclusivamente um
processo psicoldgico, mas social, cultural, histérico. As criangas buscam
essa participacdo apropriando-se de valores e comportamentos proprios de
seu tempo e lugar, porque as relagdes sdo parte integrante de suas vidas de
seu desenvolvimento (KUHLMANN, 1998, p. 31).

Neste contexto, percebe-se situacdes de pertencimento da crianga a0 mundo em que
vive, particularmente quando evidenciam-se os modos como algumas formas de interacéo,
ressaltando seu modo de ver e situar no mundo. Isto pode ser constatado em alguns momentos
dos encontros e, quase sempre de maneira espontanea, as criangas levantaram temas novos e
expuseram suas impressoes, opinides, buscando inclusive algumas raizes da problematica por
ela abordada.

Ao procederem assim, demonstraram sinais de conscientizacdo, particularmente nos
aspectos sociopoliticos. Muitos aspectos relatados acima revelam essa posi¢do das criangas
em trazer um repertorio bastante rico em relagdo aos temas sociais que os cercam: politicas
publicas, direitos dos idosos, preocupacdo ambiental, saneamento, desigualdade e excluséo
social. Estas falas retratam aquilo que ja foi sinalizado anteriormente: a voz da crianca é uma
voz polifénica, ou seja, reverbera tragos de outras vozes sociais. Desse pressuposto, pode-se
compreender que a auscultagdo da voz da crianca pode e deve permitir a compreenséo social
mais ampla. Isso contribui para romper com a ideia de que, ao auscultar as criangas, corre-se 0
risco de ensimesma-las.

Nada obstante, ainda que a riqueza das falas possibilite ampliar o escopo de anélise
sobre a participacao infantil, descobre-se no registro do encontro acima que a centralidade da
fala esteve quase que centrada na crianca Karine, que se apresenta como lider do grupo. Ela é
bastante falante, demonstra ser uma crianga desinibida e com capacidade de articulagcdo da
fala com bastante desenvoltura. E esperta e consegue envolver todo o grupo com o seu modo
de agir.

Nota-se que a acompanhante fez poucas interferéncias nos dialogos com as criancas e
gue os coldquios ficaram como que expositores de ideias sem aprofundamento o que, neste

caso, a acompanhante poderia ter aproveitado as discussdes para enraizar a tematica na visao
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das criangas, fazendo a relagdo de suas vozes com o aspecto proposto para o estudo. Todavia,

as conversagdes das criancas ficaram em exibicOes de ideias a respeito da tematica proposta.

Assim,
ndo nos parece que o0 pressuposto da necessidade de dar voz as criancgas seja
para que elas reproduzam as culturas dominantes e hegemdnicas que
configuram a estrutura social. Ao contrario, busca-se nessa escuta
confrontar, conhecer um ponto de vista diferente daquele que nés seriamos
capazes de ver e analisar no &mbito do mundo social de pertenca dos adultos.
No entanto, o que as crian¢as fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o
mundo, ou seja, as culturas infantis, ndo tem sentido absoluto e auténomo ou
independente em relacdo as configuracdes estruturais e simbolicas do mundo
adulto e tampouco sdo mera reproducdo. As criangas ndo sO reproduzem,

mas produzem significacdes acerca de sua propria vida e das possibilidades
de construcédo da sua existéncia (ROCHA, 2008, p. 46).

Desta forma, o “Movimento faz analise da realidade com o olhar da crianca
adolescente. Ver o mundo na oOtica da crianca e do(a) adolescente do meio popular, do
pequeno, do pobre, exige mudancas profundas de mentalidade” (MAC, 2007, p. 34). Para
Rocha (2008), a auscultacdo de crianca se justifica pelo reconhecimento delas como sujeitos
sociais e pela capacidade que desenvolvem para a acdo e troca cultural. Essa legitimacao

resulta em reconhecé-las com direitos, cidadania e participagao.

3.3 Compreensdes de infancia e adolescéncia: direitos, cidadania, participacdo e

protagonismo

O terceiro eixo formativo da Proposta Pedagdgica do MAC trata de conceber as
criancas e adolescentes a partir das mediacdes como direito, cidadania, participacdo e

protagonismo. Refere-se, sobretudo, da afirmagéo das criangas como cidadas e de direitos.

a) Criancas e direitos

O MAC entende que a crianga € “sujeitos portadores de direitos e deveres, capazes de
criar, agir, ter consciéncia do meio em que vivem e criarem condig¢Oes para transforma-lo,
conforme a originalidade propria da idade” (MAC, 2015, p.9). Assim, para o MAC, a
compreensdo de infancia perpassa pelo viés do reconhecimento de que cada uma enguanto

pessoa inserida em seus tempos e espacos de vida:

como crianga, ela quer expressar seus anseios e pontos de vista e ser ouvida
e levada em conta... Poder participar da vida em sociedade e fazer sua parte,
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sendo reconhecida como parceira, tanto quanto os demais parceiros jovens e
adultos. Enfim ter voz e vez... Ela ndo ¢ ‘projeto de gente’, nem deve ser
tratada apenas em funcdo do futuro, como ‘esperan¢a do amanha’. Ela é aqui
e agora, uma pessoa humana inteira, com direitos e deveres préprios de sua
faixa etéria, que quer viver plenamente o hoje da sua existéncia, como
alguém que aprende, certamente, mas também sabe de alguma coisa e tem
um conhecimento a comunicar, uma palavra a dizer, uma opinido a dar.
(MAC, 2007, p. 31).

Nesta perspectiva dos direitos das criangas, Gaitan; Liebel (2012) enfocam que o0s
direitos das criancas tém muitas facetas e muitos significados que podem ser compreendidos
como uma forma especial dos Direitos Humanos, ou como uma fase da vida, ou como status
social. Esses significados séo entendidos sempre com base na visdo dos adultos. Dessa
maneira, Gaitan; Liebel (2012) destacam que na histéria dos direitos das criangas, distinguem-
se duas concepcBes: uma que enfatiza a protecdo e a outra que garanta a condicdo de vida que
leve a igualdade de direitos de uma participacdo ativa das criancas na sociedade.

Os direitos das criancas, a exemplo dos Direitos Humanos, podem ser classificados
como direitos civis, politicos, econdémicos, sociais e culturais. Desse modo, entendem que,
desde o inicio do século XX, paralelamente aos esforgos para conseguir as convencoes
internacionais, surgem em alguns lugares movimentos que lutaram pelos direitos de
autonomia e emancipacdo das criancas. No Brasil, 0 Movimento de Meninos e Meninas de
Rua (MNMMR), juntamente com a Teologia da Libertacdo e a Pastoral do Menor da Igreja
Catolica, sdo os pioneiros a lutar pela concepc¢éo da crianca como sujeito de direito.

Neste aspecto, 0s movimentos deram inicio as reivindicacbes que buscavam uma
maior participagdo (politica) das criancas e um reconhecimento delas como cidadas e que
tivessem os mesmos direitos que os adultos. Estes esforcos ndo se limitaram aos chamados
direitos de liberdade. Englobaram, também, os direitos sociais e econdmicos para as criancas.
Siqueira (2011) enfoca que a crianga contemporanea € apanhada pelo recorte da lei que ndo s
a define como pessoa, mas, também como categoria social. Assim, ela passa de menor
excluido e segregado para crianca com direitos e dignidade.

Siqueira (2011) continua refletindo que é neste contexto de tensdo entre o projeto
econdmico e o projeto de sociedade que a crianga passa a ser competéncia do Estado.
Todavia, numa perspectiva de “infancia sempre vista como a ‘semente do futuro’, era alvo de
sérias preocupacdes. Os criminalistas, diante dos elevados indices de delinquéncia, buscavam
por vezes na infancia a origem do problema.” (SANTOS, 2013, p. 215).

Entretanto, apesar de todas essas constatacdes, Siqueira (2011) aborda que o século

XX, foi o século da criangca, pois as questdes que se ocupavam do tema ganharam
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visibilidade, também no Brasil. Como abordado anteriormente, a legislacdo brasileira da
importantes passos com referéncia a crianga, seguindo uma tendéncia internacional. Foi neste
século que a questdo dos direitos universais da pessoa humana, circunscrita a peculiaridade da
crianca e da infancia, ganha forca enquanto politica de protecdo, marcada pela elaboracdo da
Declaragéo dos Direitos da Crianca, em 1924, e pela Convengéo das Nagdes Unidas sobre os
Direitos da Crianga (UNCRC), em 1989.

A Convencao dos Direitos das Criancas (CDC), (UNICEF BRASIL, 1989) documento
importante sobre a condi¢do da crianca, do qual o Brasil é signatario, refere-se aos direitos da
crianca. De acordo com Fernandes (2009), com base na CDC, pode-se considerar trés
categorias de direitos que norteiam a questdo da crianca. Trata-se articulacdo dos trés “p”:
direito de provisdo, direito de protecdo e direito de participagdo. Os trés “p”, assim se
constituem:

Direitos de provisdo — implicam a consideracdo de programas que garantam
os direitos sociais da crianca, nomeadamente o acesso de todas a salde, a
educacdo, a seguranca social, aos cuidados fisicos, a vida familiar, ao recreio
e a cultura.

Direitos de proteccao — implicam a considerar de uma atencéo diferenciada
as criangas e de um conjunto de direitos acrescidos, de que, por motivos
diversos, nomeadamente situa¢des de discriminacgdo, abuso fisico e sexual,
exploracdo, injustica e conflito, se encontrem privadas ou limitadas no
exercicio dos seus direitos.

Direitos de participacdo — implicam a consideracdo de uma imagem de
infancia activa, distinta da imagem objecto das politicas assistencialistas, a
qual estdo assegurados direitos civis e politicos, nomeadamente o direito da
crianca a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso a informagdo, a
liberdade de expressdo e opinido e o direito a tomar decisdes em beneficio,
direitos que deverdo traduzir-se em acdes publicas a ela direcionadas que
considerem o seu ponto de vista. (FERNANDES, 2009, p. 41-42).

Sarmento e Pinto (1997) corroboram com essa ideia e afirmam que entre os trés “p”,
0 que menos apresenta progresso mediante a construcdo politica, na organizacdo e na gestao
das instituicdes que trabalham com criancas, é o da participacdo. Esta é ainda uma fragilidade
na garantia e efetivagdo dos direitos. Entre os trés “p” recai a énfase na Protegdo. Esse
argumento pode ser explicado a partir da defesa do senso comum de que as criangas precisam
de protecdo, porque ndo podem agir com maturidade. Reside nesta ideia a concep¢do de uma
crianca fragil, incapaz e incompetente.

Como se percebe, a discussdo sobre direito da crianca vem crescendo ao longo dos
tempos. No Brasil essa questdo se evidencia a partir das legislagdes, principalmente na
Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nestes documentos

ndo ha uma mencéo explicita sobre a criangca como “sujeito de direitos”, porém, reconhece
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que ela é portadora de direitos, conforme descritos nos artigos 203, 204, 208 e 227. Observa-
se, aqui, uma critica importante, particularmente no que se refere a ideia de portabilidade dos
direitos. Nesta ldgica, o direito deixa de ser algo subjetivo e se constitui como “condigdo”
para que a crianga seja “portadora ou nao” desse direito. Isso aparece mais claro na
Constituicdo Federal de 1988 que reconhece direitos para a crianga como direito a vida, a
salde, a alimentacdo, & educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Ao elencar esses direitos e ao
final do texto, a Constituicdo ressalta que as criancas € necessario direito, “além de coloca-las
a salvo.” Este discurso evidencia que a questdo da protecdo é algo forte na construcdo da
legislacéo.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA/1990 os mesmos direitos elencados
na CF/1988 sdo ratificados e regulamentados, como descritos no artigo 3°, que determina que
a “crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral [...] a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral espiritual e social em condi¢des de liberdade e de dignidade.” O artigo
6° reconhece a crianca e o adolescente como pessoas em desenvolvimento, portanto, pessoas
com direito a proviséo, a protecdo e a participacgao.

De acordo com Siqueira (2011), a legislacdo brasileira enfatiza a importancia do ECA
(BRASIL, 1990) como um mecanismo de preservacdo dos direitos das criancas. Ressalta que
0 momento social e histérico da criacdo do ECA significou um marco na histéria da
salvaguarda a crianca, bem como uma vitoria dos movimentos em defesa da crianca e do
adolescente que viviam na “marginalizacdo” imposta pela Lei do Menor. Por outro lado,
chama a atencdo que a sua efetivacdo vem sendo prejudicada por dois aspectos: o da
instrumentalizacdo, que por sua vez, utilizam indiscriminadamente e sem compreensdo das
questdes politicas em relacdo ao tema e 0 outro que é a banalizacdo, uma vez que muitos
entendem que esta Lei esta pronta e acabada sem refletir que sua efetivacdo so sera possivel
ao manter sempre em alerta a tenséo entre o proclamado e o efetivado. Se no passado a lei do
Menor segregava e colocava na marginalidade, no presente, 0 ECA também poderéa cair em
uma falsa inclusdo de criangas, o que levard a “direitos proclamados, mas ndo efetivados”,
inutilizando o sentido a lei.

Ja se passaram 25 anos desde a promulgacdo do ECA e o debate sobre os direitos da
crianca e do adolescente continua em aberto na sociedade brasileira, muitas vezes sob risco de

perdas importantes quanto aos avancos iniciais. Faz-se necessario lembrar que a elaboracéo
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do ECA se deu em um contexto histérico importante no Brasil, que é resultado de uma década
de lutas pela redemocratizacéo do pais e defesa pelos direitos da crianca.

Conforme Bazilio; Kramer (2011), o Estatuto da Crianca e do Adolescente é um
avanco na perspectiva de resguardar, com um instituto juridico, as pessoas menores de 18

anos. Assim,

0 estatuto é constituido de dois livros. O livro | autodenomina-se Parte
Geral e contém titulos que versam sobre a crianga e 0 adolescente como
sujeitos de direitos fundamentais e individuais que devem ser assegurados
com absoluta prioridade por toda a sociedade e pelo poder publico. J& no
livro 11, Parte Especial, podem ser encontrados os artigos que abordam as
politicas de atendimento, as medidas de protecéo, pratica do ato infracional,
responsabilidades dos pais ou responsaveis e o Conselho Tutelar, entre
outros. (BAZILIO E KRAMER, 2011, p. 29-30).

Para Bazilio; Kramer (2011), a novidade do ECA para os codigos de menores
promulgados ao longo do século XX € a participacdo da sociedade civil na mobilizagédo e
redagcdo desta nova lei e que o Estatuto abandona o paradigma da “infincia em situacdo
irregular” e assume o principio de “prote¢do integral da infancia.” N&o € uma lei de execucéo,
mas de inclusdo e de explicitagdo dos direitos de todos.

Rizzini (2011), ao estudar a politica para a infancia brasileira, demonstrou que no que
diz respeito “a crianga, o argumento utilizado de que investir na infancia era civilizar o pais,
justificou a imposicao da tutela aos filhos dos pobres, cerceando seus passos € mantendo-o0s a
margem da sociedade” (RIZZINI, 2011, p. 29-30).

Evidencia-se, desse modo, a tensdo entre o proclamado e o efetivado no campo dos
direitos das criancas. Isto também aparece na voz das proprias criancas desta pesquisa. Suas
visdes reverberam essa ideia de que a questdo dos direitos ainda precisa ser debatida. O
MAC1 apresenta essas questbes a partir da roda de conversa mediada pela pesquisadora

acerca dos direitos

— Tamires: S8o coisas basicas ou que temos necessidade de ter. Como o
respeito ou a dignidade. Para nds do MAC direito esta relacionado com
justica com igualdade, assim estar preocupado sempre, por exemplo: tem
gente que tem comida e tem gente que ndo tem. [sic.]

— Janine: Outra coisa na questdo direito é que todos tém direitos de ser. Por
exemplo: a crianca tem direito de ser crianca, 0 adolescente tem também
seus direitos. [sic.]

— Edna: E. Temos direitos ndo so de obedecer, mas também temos outros
direitos, de lazer por exemplo. [sic.]

— Tamires: Sobre o Estatuto da Crianca e Adolescente, é direito, mas
também néo é. Porque ele existe, mas ndo é seguido. Como a Constituicéo,
€ um sonho, mas na prética fica a desejar. [sic.]

— Edna: Estudar é um direito. O direito a educacao [sic.]

— Tamires: Direito @ moradia, alimentag&o, cultura... [sic.]
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De acordo com Siqueira (2011), a concepgao de crianga como “sujeito de direito”
relata as conquistas em relacdo a forma de entender e compreender a crianga. Porém, chama a
atencdo para o cuidado de ndo tomar a crianca somente pelo aspecto juridico-legal, pois a
transformara em pessoa abstrata e instrumentalizada.

Reconhecer as criangas como sujeitos de direitos € afirma-las como participantes de
um mundo no qual sua palavra, sua acao, sua cultura e sua historia tém sentido e significados
e que elas sdo respeitadas e ouvidas. Mas isso, no entanto, € uma experiéncia social que
contempla todos aos aspectos de suas vidas. De modo igual, pressupde que afirmar crianca
como sujeitos de direitos requer obrigacGes publicas que permitam que elas vivam a infancia
com dignidade em todos 0s tempos e espagos.

Ao analisar as falas das criangas do MAC2, também na roda de conversa mediada pela
pesquisadora acerca dos direitos, descobre-se que elas, ao se expressarem, demonstram
preocupacdes com os deveres. Estas sdo marcas de um tempo em que os afazeres estdo em
evidéncia:

— Karine: E ter a oportunidade, como por exemplo: toda crianca tem direito
de estudar. Correto? [sic.]

— André: As criangas precisam estudar, aprender para chegar la na frente ter
um futuro melhor. [sic.]

— Davi: As criancas tém direito de estudar, de cuidar da saude.... [sic.]

— Karine: Nés criancas que temos direitos, mas também temos deveres.

Se a gente ndo cumprir 0s Nossos deveres, ndo adianta exigir nossos direitos.

[sic.]

— Emmanuelle: De ter Salde... [sic.]

— Nadir: De alimentar... [sic.]

— Irene: De brincar... [sic.]

— Emmanuelle: De ter uma vida saudavel, de ter uma casa, de ter carinho...
[sic.]

— Karine: De ter amor e de ter familia. [sic.]

A garantia do direito sempre esteve atrelada a questdo do dever, ou seja, sujeito de
direitos é similarmente um sujeito de deveres. Estas falas demonstram as preocupacfes das
criangas acerca dos direitos fundamentais, mas, simultaneamente, evidencia a questdo do
brincar como um aspecto importante. Assim, o reconhecimento da crianga como sujeito com
direitos ndo pode prescindir daquilo que ela traz em relacdo ao componente ludico.

Nesta perspectiva, Brougere (2001) afirma que a cultura ludica é também simbdlica.
Assim, “a brincadeira é, igualmente, imaginagao, relatos, historias” (p. 52). Dando sequéncia
a sua reflexdo, Brougere (2001) afirma que a cultura ludica dispde de certa autonomia, de
ritmo proprio, mas ndo é isenta, recebe estruturas da sociedade, conferindo-lhes aspectos

especificos. O autor ainda esclarece que ela é igualmente estratificada e ndo acontece da
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mesma forma. Identicamente, as criangas utilizam de maneiras diferentes de brincar. Enfim, a
cultura ludica ndo estd descontextualizada. Ela pertence a cultura geral, da qual a crianga

pertence.

b) Crianca e cidadania

A questdo da cidadania e a sua relacdo com as questdes da infancia ndo pode ser
compreendida sem a mediacdo daquilo que constitui a sua especificidade nestas
temporalidades da vida. Assim, Sarmento (2012) elucida a cidadania classica como aquela em
que o cidaddo é membro da sociedade por vias da cidadania civil, cidadania politica ou
cidadania social®, terminando por excluir a crianca que é tida como um cidad&o sob tutela.
Em muitos destes casos, ela é um cidadao “em vias de.” A crianca foi constituida sob o
principio da negatividade. Mas como explicar a concepcao de cidadania da infancia?

Sarmento (2012) aborda trés possibilidades para responder essa questdo. A primeira
com base na Convencdo dos Direitos da Crianga (CDC), como um instrumento retdrico
importante, mas que, coincidentemente, apresenta lacunas, uma vez que ao falar da cidadania
da infancia ndo considera a questéo da participa¢do, o que acaba por retrair as possibilidades
das criangas se apresentarem como seres sociais plenos. A segunda possibilidade esta nos
movimentos e nas organizacdes que lutam pelos direitos das criangas, sustentando o direito de
“voz” desses sujeitos. Nesse sentido, fortalece a questdo da participagdo infantil como
condicdo de renovacao social e ainda da promocdo infantil. Essa é uma ideia igualmente
defendida por Gaitan; Liebel (2012). E, por fim, como uma ideia politica social, onde a
concepcdo de cidadania é ampliada, centrada na participacdo da sociedade e de todos 0s seus
membros, independentes de sua condicdo social, de género, etnia ou de geracéo.

Logo, a compreensdo da cidadania carrega, em si, uma série de implicacbes e
consequéncias. Entre elas, a nogdo de exclusdo e inclusdo que se situa em um contexto
historico de luta. Para Gaitan; Liebel (2012) cidadania esta estreitamente relacionada com o
conceito de democracia e participacdo. Nos dias atuais, ao se referir ao papel da infancia na
sociedade, muitos discursos politicos mencionam a cidadania das criancas, porém, apenas
limitam em constatar que elas sdo cidadas, mas ndo especificam e nem comprovam o que isto

significa.

31 Para aprofundamento dessas concep¢es: MARSHALL, T.H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro:
Zahar, (Trad., ed. original, 1965), 1967.
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Neste sentido, esta pesquisa corrobora com Siqueira (2011, p. 87) quando afirma que
“cidadania ¢ uma categoria historica, socialmente varidvel e extremamente dindmica e a
promocdo dos direitos ndo estd deslocada da tensdo histérica, mas num processo de
construcdo democratica que nédo é linear, mas contraditério e fragmentado.” Por isso, é central
nas sociedades modernas, 0 respeito a diversidade de opiniGes e comportamentos. Desse
modo, é uma cidadania relacionada com o conceito de democracia, onde a participacdo €
atravessada por direitos e deveres. Apesar disso, em tempos de marcos regulatérios do sistema
capitalista e financeiro, a cidadania das criancas é cerceada pelas condi¢des de garantia dos

seus direitos. Conforme afirma Gohn (2012):

A consciéncia social coletiva de uma cidadania plena parece ndo ter
proliferado no Brasil, em toda a sua dimensdo. Devido ao tipo de
desenvolvimento social existente, a situacdo de caréncia e miserabilidade de
grandes contingentes populacionais, as demandas por cidadania se
restringiram aos aspectos legais (de igualdade juridica), em questdes basicas,
elementares para a sobrevivéncia humana, tais como abrigo (moradia), salde
e alimentacdo. Os direitos modernos de cidadania ndo foram suficientemente
demandados, e quando o foram partiram de minorias politicamente bem
organizadas, em situacdo exemplar em face da desorganizagdo e falta de
informaces e de formacdo da maioria da populacdo (GOHN, 2012, p. 70).

O processo de conscientizacdo, que é também processo de politizacdo, € um dos
passos indispensaveis para o fortalecimento do sujeito de direito — individual e coletivo — e se
da também junto as criancas, conforme pode ser constatado em um dos dialogos em roda e
contextos do MAC2, quando as vozes das criancas revelam preocupacfes e indicativos de

processos de cidadania:

— Karine: E a gente tem que prestar atengio que a gente tem pouca agua no
mundo. E somos muitas pessoas e varias pessoas nascem todos os dias. E as
pessoas ndo pensam que quanto menos agua a gente gastar mais dgua vamos
ter, temos que ter consciéncia. [sic.]

— Pietro: Eu queria conscientizar as pessoas para que elas usassem 0s 3Rs,
que sao: reciclar, reduzir e reutilizar, porque aqui na nossa cidade
pouquissimas pessoas fazem isso. [sic.]

— Karine: E que nds ndo somos maquinas somos seres humanos, o corpo é
nosso. Ndo somos objetos de abuso e exploragdo. Isso € muito importante.

[sic.]
As falas expdem alguns temas centrais que poderiam emergir do debate da cidadania.
Dessa forma, pode-se recorrer a Sarmento (2005b), para reafirmar a importancia de se
considerar 0s contextos geradores de tematicas sociais, relacionando-os com o0 processo
educativo. Isto possibilita aos educandos a reconstrucdo dos seus saberes, sendo essa

perspectiva uma das condi¢Bes imprescindiveis para uma pratica educacional ndo ser



121

excludente. Ao proceder assim, entende-se o debate e vivéncia da cidadania como importantes
passos do processo politico pedagdgico que leve a pessoa em questdo — crianga ou adulto — a
assimilar e assumir a sua condicdo de cidaddo ativo. Nesta perspectiva, 0 MAC reforca a

premissa ao entender que a

educacdo na Gtica da crianca e do(a) adolescente, a mudanca de posicéo, 0
‘torna-se’ crianga, se faz na pratica, ao mesmo tempo em que se educa a
sensibilidade, o gosto e se abraca a sua causa. Esse olhar é fundamental sob
dois aspectos: para apoiar melhor as criangas e adolescentes no seu
desenvolvimento pessoal, no seu grupo e na sua organizacado, e para ser porta
voz delas na sociedade (MAC, 2007, p. 34).

Em um processo da educacdo para a cidadania, os conteddos e as possiveis
metodologias devem, necessariamente, estarem vinculados a determinados valores, fato que
propicia a dinamicidade entre préatica-teoria-pratica. No caso do trabalho com criancas,
analogo processo se da de maneira muito sutil, lenta e gradativa. Para reafirmar o pensamento,
recorre-se a Benevides (1991), ao se referir aos nexos entre conhecimento tedrico e vivéncia
de praticas sociais. A autora vincula tais nexos a educacdo politica, que conduz a cidadania

ativa:

cidadania ativa é desenvolvida através da educacdo politica, da participacédo
popular, e é considerado um principio democratico, e ndo um receituario
politico [...] e supde a participacdo popular como possibilidade de criagao,
transformacao e controle sobre o poder, ou os poderes (BENEVIDES, 1991,
p. 19-20).

Nesta mesma direcdo, ao abordar a questdo da cidadania ativa, Gaitan; Liebel (2012)
lembram que os cidaddos ndo sdo meros receptores (passivos) de determinados beneficios do
Estado, do poder publico, mas sdo pessoas que lutam de modo ativo e efetivo na sociedade
para garantirem os seus direitos. Neste sentido, os dados desta pesquisa, a partir do encontro
do dia 30/09/2015 do MAC2, revelam, por meio das falas das criancas, implicita e
explicitamente, a dimensdo da educacdo para a cidadania ativa, relacionada inclusive com a
educacdo em Direitos Humanos que, por sua vez, “nao se limita a contextualizagdo e a
explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e culturais que interferem e orientam
os processos educativos, mas vai além da contextualizagdao” (SILVA; FERREIRA, 2010, p.
86):

— Emmanuelle: Vamos agora comecar nosso debate. Existem varias formas
de discriminagdo. Quem quer falar uma forma de discriminagao? [sic.]
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— Emmanuele: Pois é, existem muitos tipos de discriminacdo como questao
racial, deficiéncia fisica, as vezes tem um mais gordinho fala que é gorducho
ou mais magrinho fala que € palito, magrelo. [sic.]

— Nadir: Tem os homoxessuais tem muita gente que discrimina bastante. Eu
tenho um irmdo homosexual. Sei que todo mundo tem direito, mas é bem
dificil, as pessoas olham diferente. [sic.]

— Davi: Na minha outra escola eles me chamavam de cabelo de pichaimmm.
[sic.]

— Camila: Na outra escola eu também era chamada de andozinho de jardim,
porque sou muito pequena. [sic.]

— Leticia: Eu j& fui chamado de picolé de asfalto ou shampoo de asfalto, s6
porgue eu sou negro. [sic.]

— Quais outras formas de discrinimacdo? Sera que é s6 a cor da pele?

— Bernardo: E igual meu irmdo que é deficiente fisico, todo mundo chama
ele de doente. [sic.]

— Acompanhante: Sera que criangas sofrem discriminacéo? [sic.]

— Emmanuelle: Sim. Porque muitas vezes os adultos estdo conversando e
fala assim: isso aqui é papo de adulto. Crianga sofre muita discriminagdo
principalmente quando é crianca, mas aqui nds somos incentivados a lutar
pelos nossos direitos. [...] nés participamos de tudo. Temos a oportunidade
de falar para as pessoas 0 que sentimos e pensamos. [sic.]

— Acompanhante: Entdo criancas, como vocés estdo falando realmente todo
tipo de discriminagdo é errado. Porque nds temos que respeitar as pessoas
como elas sdo. Gostaria que vocés comentassem, 0 que vVocés acham que
pode ser feito para que esse quadro de discriminagdo que ocorre na nossa
sociedade possa mudar. [sic.]

— Leticia: Em primeiro lugar respeitar, saber que somos diferentes, mas
somos criaturas de Deus. [sic.]

— Acompanhante: Qual é a licdo que vocés tiram de tudo isso? [sic.]

— Emmanuelle: A licdo é que ndo -importa como a pessoa é: negra,
deficiente fisico, homoxessual, ndo importa somos todos iguais. [sic.]

O que se quer demonstrar aqui € a fertilidade que foi expressa nas vozes das criancas e
que estas reverberam conteddos importantes para a questdo da cidadania infantil e de fatos
sobre a discriminacdo. Da mesma forma, aparece um tensionamento com as questoes
apresentadas e ainda se reafirma a questdo religiosa como expressa a crianca Leticia ao ligar a
questdo do respeito ao outro por sermos “criaturas de Deus”, ou que o ser superior ¢ quem
determina as relacdes humanas. Essa € uma das tensbes apresentadas pelos grupos do MAC.
Neste encontro, a acompanhante participa do debate e consegue fazer com que os fatos sejam
refletidos e ndo fique apenas como enumeracgdo de acontecimentos. Esta atitude possibilitou
que as criangas refletissem e se posicionassem diante da realidade tdo cruel, encontrando
saidas para tais situacfes. Ainda ressalta-se a importancia de que esse processo formativo de
cidadania se dé também para além da escola, como pode ser apreendido no contexto do
movimento de cunho para Educagédo Popular. Conforme consta da Proposta do MAC, a

Educacéo Popular preocupa-se com a inclusao de todas as pessoas, com suas
histérias de vida, suas trajetorias, e busca libertar essas pessoas das



123

opressdes de qualquer natureza. E uma educaco na qual existem troca de
saberes, respeito as diferencas e o despertar da consciéncia critica das
pessoas, a fim de transformar as realidades injustas e acabar com as
desigualdades (MAC, 2015, p. 20).

Para o Movimento, os grupos com criangas sdo uma espécie de “espaco antecipatorio”
das vivéncias cidadas e da Educacdo Popular, uma vez que enseja praticas de debate e praticas
sociais concretas na sociedade. O MAC aposta na abertura dos espagos para o dialogo e para a
participacdo das criancas nas rodas de conversa. Sua proposta é educar de forma integral, ou
seja, educar para a cidadania — dando voz as criangas e abrindo canais de participacgéo.
Considerando o Projeto Politico Pedagdgico, sua acdo permite aquilo que se nomeia como
educacdo para a participagdo social: “numa época em que se falava de marginalizados(as),
referindo-se aos empobrecidos(as), aos excluidos(as) da sociedade, 0 MAC anuncia que 0
lugar social da crianca ndo é a margem mas o centro, ndao deslocando do centro para a
margem, mas afirmando o mesmo poder de falar, decidir e participar.” (MAC, 2007, p. 15).

Assim, 0 movimento deve contribuir para que as criangas aprendam a ouvir 0s
diferentes, a falar o que pensam sem agredirem os demais, a aceitar as diferencas de opinides,
a se expressarem da forma correta e respeitosa, a argumentarem, etc. O que se pontua aqui é
um tipo de educagdo que ndo esteja apenas centrada na transmissao de contetdos, mas em
uma educacao transformadora.

As vozes das criangas do MAC2 continuam ecoando nos dialogos em roda e
contextos. No encontro do dia 28/09/2015, elas trazem em suas vozes a questdo do processo

eleitoral:

— Davi: Tem muita gente que fala que vai votar num ou noutro ai pensa que
vai resolver o caso dele ai na hora que ele estd esperando para resolver a
coisa, o prefeito acaba ndo fazendo. [sic.]

— Maria Clara: Os prefeitos falam que vdo fazer uma coisa ai, a gente
acredita, quando a gente vota nele porque acredita no que eles falam ai
quando eles viram prefeitos ndo se importam mais com as pessoas. [Sic.]

— Pietro: Ai também eles tem muita divida, porque fez muitos santinhos,
bandeiras... [sic.]

— Nadir: E prometem bastante, mas néo faz quase nada. [sic.]

Como pode-se observar, as vozes das criangas acima retratam algumas questdes acerca
da questdo politica. Todavia, a ideia de politica é de troca. Isso remete as expressdes de uma
voz polifonica representativa dos adultos. Tomando essas reflexdes a partir do que elas falam,
cabe agora relaciona-las com o processo de construcdo da cidadania e o seu alcance politico

na sociedade. Desse processo tem-se que
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a cidadania corresponde, por definicdo, a um estatuto politico, confinado ao
espaco nacional, embora o cidaddo veja reconhecida a sua pertenca a
comunidade ndo apenas pelo vinculo que com ela estabelece e que lhe
permite o usufruto de direitos civicos e politicos, mas também em
consequéncia da sua prépria condicdo individual, que lhe atribui direitos
individuais de natureza social (protecdo, alimentacdo, educacdo, salde, etc.).
(SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p. 186)

Com esta definicdo, torna-se necessario considerar uma possivel redefinicdo da
cidadania da infancia, inclusive pelo maior ou menor nivel de consciéncia que a crianca vai
adquirindo ao longo do processo de conquistas daquilo que sdo seus préprios direitos e
direitos da humanidade, ou seja, a lenta e crescente consciéncia de se ter direito aos direitos,
evitando o perigo do reducionismo da cidadania a questdes juridicas.

A protecdo, especialmente da sociedade em relagdo a crianca, deve ser entendida como
principal premissa da cidadania vinculada a essa categoria humana, bem como o principio da
organizacdo e implantacdo de politicas publicas, diferenciando a crianca do adulto no que se
referem a construcdo, conquistas de direitos especiais, individuais e coletivos, civis e
politicos.

Neste aspecto, Branddo (2002) afirma que uma educacdo é cidadd por ser uma

educacdo politica, destinada a

formar pessoas capazes de viverem a busca da realizacdo plena de seus
direitos humanos no mesmo processo de consciéncia critica e de pratica
reflexiva com que se sentem convocadas ao dever cidaddo de participarem
de maneira ativa da construcdo dos mundos de sociedade e cultura de suas
vidas cotidianas. Cidaddo é quem aprende fazendo-se a si mesmo, para
fazer-se um co-criador do mundo social em que vive [...]. Ndo consigo
imaginar um educando-cidaddo distanciado do desejo de se ver co-autor do
direito-dever da construcdo de seu préprio mundo social. E isto é politico.
(BRANDAO, 2002a, p. 95).

O mesmo autor afirma que o sujeito cidaddo é aquele em que

o reconhecimento do dever da participacdo [0 habilita como] co-responsavel
no trabalho politico critica sem cessar a sua sociedade e cria os fundamentos
de passagem de uma democracia formal a uma democracia plena. [...] No
horizonte de uma democracia organica, vocé, uma pessoa cidada, se
reconhece como um sujeito de direitos porque, em primeiro lugar, vocé é um
critico e criativo agente de deveres. Etica e politicamente vocé se reconhece
como co-participante de um estado de direitos, em que cabe a todas e a todos
nos a responsabilidade pela criacdo de nossas prdprias leis, de nossas
gramaticas de vida, de nossos mundos sociais. E vocé, entdo, se reconhece
no dever cidaddo de se submeter as leis sociais de seu mundo do dia-a-dia
porque, antes, vocé viveu o pleno direito de criticar as que haviam e de criar
as suas proprias leis (BRANDAO, 2002a, p. 95-97).
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A partir dessas concepcOes elencadas acima e, ao considerar 0s sujeitos desta pesquisa,
entende-se que estes vivem num processo educacional em que as relagbes cidadania-
educacdo, sustentadas pela Educacdo Popular, precisam ainda fazer um caminho para uma
aproximacao entre o que esta descrito no Projeto Politico Pedagogico do MAC e o que se vive

na prética.

¢) Crianca e participacdo

Na perspectiva de cidadania politica, a questdo da participacdo — é uma tematica
presente na histéria — e, ndo pode ser deslocada do debate politico particularmente daqueles
que se organizam e lutam pelo direito de participar. No campo do debate sobre as criancas e
suas temporalidades da vida, o tema néo se configura diferente. De acordo com Cussianovich;
Marquez (2002, p.12, tradugdo nossa) “o discurso sobre a participagao infantil ndo s6 exige a
desconstrucdo das representagdes sociais sobre a infancia, mas a construgdo daquelas que as
recuperam como ator social e politico®2.”

No entanto, Benevides (2002) esclarece que a participacdo no Brasil se da de forma
representativa, entrelacada por conflitos, tensGes e rupturas entre as vertentes politicas

existentes. Assim descreve:

[...] reflexo entre as ideias liberais, democréaticas e partipacionistas, de um
lado e ideias autoritérias, elitistas e corporativistas, de outro. E claro que ndo
se trata de uma divisdo homogénea; de ambos os lados identificam-se
variagdes teoricas e praticas. Do lado pré-representacdo, ha nitidas
distingbes, que vdo do liberalismo classico da exclusividade da
representacdo parlamentar as teses sobre extensdo da cidadania e
radicalidade da soberania popular. Do lado anti-representacéo, o espectro de
posicBes abrange desde o autoritarismo do Estado forte e centralizador, com
a encarnacdo da representacdo da nagdo no chefe carismatico, até o elitismo
da ‘democracia da gravata lavada’ (BENEVIDES, 2002, p. 26).

Essa representacdo abordada pela autora contribui para reforcar o descontentamento
para com a classe politica, mas a persisténcia de muitos movimentos faz com que o direito a
participacdo seja efetivada e, por muitas vezes, advindas dos meios populares. Trata, de
acordo com Benevides (2002), de uma participagdo como cidadania ativa.

Pensar a atuacdo enquanto espaco do didlogo implica considerar que é pela palavra

que as pessoas dao visibilidade ao seu pensamento e até mesmo sentido a sua prépria

32 El discurso sobre participacion infantil no solo exige la deconstruccién de representaciones sociales sobre
infancia y la construccion de aquellas que la recuperan como actor social e politico”.
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existéncia. No processo educacional, seja ele formal ou ndo-formal, tem sido pertinente
pensar a infancia, as infancias, a partir das concepc¢des de sujeito social. Essa é uma
“perspectiva que situa a crianga como ator social e a infancia como constru¢do historica e
cultural” (COUTINHO, apud SIQUEIRA, 2011, p. 78) e (ROSEMBERG, apud SIQUEIRA,
2011, p. 78) e aborda o desafio de “implementar na pratica, € com sucesso, uma doutrina de
protecdo integral de direitos universais a infancia e adolescéncia, uma ética que reconhece
criancas e adolescentes como atores sociais.” No entanto, Siqueira (2011) chama a atenc¢édo
para a importancia que a concepcao de ‘“crianca como ator social” teria lugar nas praticas
sociais. Todavia, nem sempre isso acontece e nem resulta em acgbes de agdo-participacéo-
transformacio. Neste sentido, (TOMAS apud SIQUEIRA, 2011) reverbera essa afirmacéo

enfocando que

mesmo quando as criangas sdo consideradas, pelos adultos, como
participantes, como tendo direito a ser consultadas sobre as decisdes que sdo
tomadas em relagdo a elas, a menoridade e o paternalismo subsistem,
continuando, esta dimens&o a estar profundamente dependente de mudangas
significativas nas relacdes de poder entre criancas e adultos.” (TOMAS,
apud SIQUEIRA, 2011, p. 78).

Somente a partir da concepcdo e do reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos é que se concretiza a participacdo como efetivacdo desse direito. No entanto, o
conceito de participacao, até os anos 1990, foi concebido como um conceito hegeménico, no
qual o participar estava centrado na pessoa do adulto e a intervencao de participacdo se fazia
de cima para baixo, ou seja, dos adultos para as criangas.

Ao abordar a participacdo infantil, Fernandes (2009) afirma que é na modernidade que
essa categoria de estudo foi produzida e que se tornou uma categoria imprescindivel nos
discursos cientificos e politicos sobre a infancia. A sociologia da infancia reafirma a crianca
como sujeitos sociais e de direitos. Neste sentido, a participagdo se torna ponto central nas
reflexdes acerca das criancas.

A génese na participacdo da crianca surge motivada pela convencao dos Direitos da
Crianca (CDC), encorajando as organizacfes governamentais e ndo-governamentais (ONGS)
a considerarem a participacdo das criancas. De acordo com Tomas (2007) as criancas sempre
participaram, em casa, na escola, no trabalho, ou nas guerras, mas essa participacdo nao era
entendida como igual e sim, apenas como uma obrigacdo da crianga. Gaitan; Liebel (2012)
corroboram essa ideia afirmando que séo formas de participacdo muito diferentes que vao
desde a participacdo em sentido funcional de cumprimento de tarefas, até a uma participacédo

efetiva na sociedade. Essa € uma cicatriz que esta enraizada até os dias atuais. Charlot (2013,
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p. 132), da mesma forma, corrobora essa constatacdo: “socialmente, a crianga ¢, antes de tudo
dependente do adulto, cuja autoridade é constantemente submetida.” Assim, a roda de
conversa no MAC2, mediada pela pesquisadora ao dialogar com as criancas acerca dos

direitos das criancas, retrata essa concepgao e seu enraizamento:

— Emmanuelle: Crianca ajuda em casa, mas trabalhar ndo pode. [sic.]

— André: A crianca quando ela ajuda, ela pode ganhar alguma coisa em troca
gue ela precise muito, tipo um livro, um caderno... [sic.]

— Karine: Ajudar ndo é trabalho, é uma forma de vocé fazer uma
contribuicdo para com as pessoas que te fazem bem. Trabalhar vocé tem que
fazer esforco e vocé ndo faz porque vocé quer e nem para contribuir. Vocé
faz porque vocé é obrigada ou por realmente precisa... [sic.]

As falas das criangas acima reforcam o entendimento da participacdo nos trabalhos
domeésticos como pratica de obrigacdo e como essa concep¢do vai sendo transmitida por
geracbes. Tomas (2007) defende que o ato de participar deve influenciar diretamente no
processo de decisdo entre adultos e criancas e que integrem as divergéncias e as
convergéncias dos objetivos pretendidos.

Da mesma maneira, Soares; Sarmento; Tomas, (2005a) afirmam que a participacdo
das criancas sdo possibilidades de retira-las da invisibilidade e da situacdo a qual estiveram
submetidas por muitos anos sem consideré-la ou dar a ela voz, no processo de investigagao.
Ao considerar as infancias como categoria social, do tipo geracional, a Sociologia entende que
as criancas sdo atores sociais plenos, competentes para formular e interpretar seus mundos de
vida. Por este angulo, a metodologia participativa com criancas € um recurso importante para
a construgéo deste saber. No entanto, a dificuldade da escuta e da interpretacdo das falas das
criancas reside na complexa diversidade inerente as configuracbes das infancias
contemporaneas em seus contextos sociais, politicos e econémicos.

Silva (2015) ratifica a ideia, afirmando que a tarefa de atribuir direitos a crianca, de
modo especial o direito de participacdo, tem passado por uma longa trajetéria, as vezes
atribuida a lenta conscientizacdo da sociedade com referéncia a esse assunto ou devido a
dificuldades de entendimento acerca dos direitos das criancas em contextos culturais e
historicos.

A Convencao dos Direitos das Criangas (CDC), (UNICEF BRASIL, 1989) assegura
que toda crianga, em conformidade com sua faixa etaria, € capaz de dar opinido, sendo-lhe
assegurado o direito de fazé-lo de forma livre e a0 mesmo tempo lhes garantindo o direito de

ser ouvida com seriedade sobre os assuntos que Ihes digam respeito. Neste sentido, Soares;
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Sarmento; Tomas (2005a), citando Landsdown referem-se a participagdo das criangas como
sujeitos ativos, capazes de participarem das decisfes que as atinjam:

[...] tal como no caso dos adultos a participacdo democratica ndo é um fim
em si mesma. E essencialmente o meio através do qual se consegue atingir a
justica e se denunciam os abusos de poder [..], ou seja, é um direito
processual que permite a crianca enfrentar os abusos e negligéncias dos seus
direitos fundamentais e agir no sentido de promover e proteger tais direitos.
(LANDSDOWN apud SOARES; SARMENTO; TOMAS, 20053, p. 55).

No entendimento de Silva (2015), o termo participacdo refere-se a processos de
compartilhamento de decisdes que incidem na propria vida como na vida da comunidade.
Entende-se, portanto, que a participacédo é o direito fundamental a cidadania.

Neste contexto, faz-se necessario compreender a participacdo das criancas a luz das
preocupacOes éticas. As falas a seguir das criancas do MAC2 giram sobre as questdes de
abuso, exploragdo e protecdo e a preocupacdo delas com referéncia a defesa de seus direitos:

— Emmanuelle: N&o sei se voces ja ouviram a histdria do caso Aracelli, que a
mae dela entregou pra ela drogas, mas ela ndo sabia que era droga. Ai o cara
abordou ela e espancou varios vezes, depois estrupou jogou acido no corpo
dela... [sic.]

— Karine: E, isso é um caso muito triste. Entdo é muito bom a gente lembrar
é como a musica diz: esquecer é permitir né? Entdo a gente tem denunciar.
[sic.]

— Nadir: E se esquecer é permitir, e se lembrar é combater. [sic.]

— Karine: E, a gente tem que combater isso, porque hoje é muito comum.
[sic.]

— Davi: Acontece bastante [sic.]

— Nadir: Verdade, a familia, sua mae, tem que ir la denunciar [sic.]

— Davi: Néo vdo fazer nada se estiver vendo que tem pessoas denunciando
[sic.]

— Pietro: Entdo Disque 100 [sic.]

— Karine: Disque 100, exatamente. [sic.]

— Acompanhante: Muito bem. Entdo vamos cantar pra enviar mais amor para
a humanidade. [sic.]

— Acompanhante: “uma palavra tdo linda jamais esquecida me fez recordar.
Contendo sete letrinhas e todas juntinhas se |é cativar. Cativar é amar é
também carregar um pouquinho da dor que alguém tem que levar. Cativou,
disse alguém lagos fortes criou, responsavel tu és pelo que cativou. No
deserto tdo so, entre homens de bem, vou tentar cativar,viver perto de
alguém. Vou tentar tentar cativar viver perto de alguém.”[sic.]

Os dados desta pesquisa, a partir das falas retratadas acima, revelam que as criangas
opinam aleatoriamente sobre determinados assuntos e 0 mesmo se repete com referéncia aos
outros encontros, porém, as questdes colocadas ndo sdo aprofundadas. Quando as criangas
falam de violéncia, a discussdo é interrompida pelo adulto acompanhante com a proposta de

cantar para “enviar mais amor para a humanidade.” Com essa atitude, faz-se um corte na
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possibilidade da crianca expressar as causas da violéncia ou até mesmo compartilhar
sentimentos a respeito deste tema. Observa-se, na postura da acompanhante, a impossibilidade
de uma acdo concreta que desenvolva a consciéncia critica das criangas. Pelo contrario,
reforca, em sua atitude, uma posicdo simplista em que as causas ou problemas sociais séo
resolvidos com céanticos de amor.

Isso se contrapBe aquilo que Soares (2005b) se refere a participacdo de criancgas.
Alerta que, ao promover a participacao de criancas, provavelmente a sociedade estaria dando
passos na luta contra a desigualdade social e econémica e, com a certeza, na construcao de um
mundo mais justo e democratico para todos. Da mesma forma, Espinar (2003) ratifica esta
posicdo afirmando que a participacdo de criangas, enquanto procedimento politico ideoldgico,
necessita de um desprendimento dos adultos e das “verdades” constituidas. Ao mesmo tempo,
precisa construir espacos para que as criangas manifestem suas opinides e juntos, adultos e
criangas, compartilnem de decisbes, pois os dois sdo construtores dos resultados da
participacao.

Os autores Cussianovich; Marquez (2002, p. 52) afirmam que o direito de opinar
rompe com o siléncio social secularmente imposto as criancas e aos adolescentes. Recuperar a
opinido e a voz das criangas é recuperar a visibilidade, identidade e dignidade. O direito em
opinar induz ao direito de ser ouvido e escutado e que essa escuta ndo se reduza apenas a
funcdo bioldgica de ouvir. A escuta é um ato préprio do ser humano, pois reconhece o outro
como outro igual e diferente a mim e por ser igual goza dos mesmos direitos que eu, e por ser
diferente, enriquece a mim e vice e versa. Ainda nesta mesma linha de discussdo, para
Coutinho (2013), é necessario romper de imediato com a concepcdo da participacdo de
criancas e adolescentes de forma decorativa®, mas conceber que a participacdo desses sujeitos
€ uma participacdo constitutiva das préaticas sociais.

Essa discussdo traz a tona a questdo dos direitos da crianca baseados em Protecéo,
Provisdao e Participagdo. Agostinho (2013, p. 232) lembra que estes “sdo interdependentes,
constituindo-se condicéo da sua propria realizacdo. Porém, tradicionalmente, séo enfatizados
os direitos de Protecdo e os de Provisdo, enquanto os de Participacdo tém recebido muito
menos atencao, tanto nas politicas quanto nas préaticas sociais.”

Dessa forma, ao assumir o desafio de efetivar o direito a participacdo, compreende-se

que esse é um direito que se refere tanto a adultos, quanto as criancas. A diferenca entre

33 Participacdo decorativa é aquela em que o sujeito participa por meio de consulta, de respostas objetivas a
determinadas perguntas, como se fosse um questionario de multipla escolha e que s6 uma opgao pode ser
escolhida. (COUTINHO, 2013, p. 223).
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ambos se estabelece baseado nos espagos onde essa participacdo se dara. No caso da
Educacdo Popular, esta questdo envolve que as criangas reconhecam nesse espago, Seus
pontos de vista em relacdo as coisas da vida, seus espacos de participacdo e o lugar que 0s
outros sujeitos ocupam em relacdo a estes temas e contextos. E importante deixar claro que
ndo se deve adaptar as formas adultas de participacdo para as criancas. No entanto, o desafio é
criar estratégias proprias as caracteristicas desses sujeitos e que promovam a sua participacao.

d) Crianca e protagonismo

A defesa da ideia de protagonismo pode ser encontrada em varios documentos como
nos discursos da Convencédo das Nagbes Unidas sobre os Direitos da Crianga. Em tempos de
barbarie e a-sujeitamento da crianca, cumpre a tarefa de recolocar a defesa em torno da
constituicdo da crianca como sujeito em contraposicdo aquilo que secularmente a historia a
reservou: seu silenciamento. Portanto, o protagonismo ganha centralidade nos debates sobre
infancia e crianca a partir do conjunto de marcos legais de protecdo a crianca. Isto tem
garantido outro patamar nesse debate. Um dos defensores dessa ideia é Cussianovish que

assim retrata a participacao infantil:

[...] o protagonismo se apresenta para nés como uma cultura que recupera a

centralidade do ser humano, sua condigdo social, sua educabilidade, sua
constituicdo de alteridade substantiva. E no tecido social, o protagonismo &,
sobretudo, uma conquista, é algo que admite processos e desenvolvimento
fruto de relagdes sociais, de poder, de encontros e desencontros. Poderiamos
dizer, que ndao se nasce protagonista, se deve aprender a sé-lo
cotidianamente. (CUSSIANOVISCH, 2005, p. 16). (Traducéo nossa)®*.

Essa afirmacdo de Cussianovish (2005) nos remete a participacdo e/ou ao
protagonismo como ato teérico, mas, sobretudo, militante, pois o ser protagonista aprende
cotidianamente por meio das relagcbes sociais. Ele, ainda, enfatiza que uma participacdo
protagbnica deva estar cunhada no exercicio da cidadania em todos os aspectos da vida da
sociedade e das pessoas.

Neste cenério, a ideia de protagonismo infantil esta intimamente ligada a questdo da
participacdo. De acordo com Alfageme; Cantos; Martinez (2003) o debate sobre o

protagonismo inicia-se na América Latina relacionado com a Educacdo Popular e se

34 [...] el protagonismo se presenta a nosotros como una cultura que recupera la centralidad del ser humano, su
condicién societal, su educabilidad, su constitucién de alteridad sustantiva. Y en el tejido social, el protagonismo
es, mas que todo, una conquista, es algo que admite procesos y desarrollo fruto de relaciones sociales, de poder,
de encuentros y desencuentros. Podriamos decir, no se nace protagonista, se debe aprender a serlo a diario.
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fortaleceu com o surgimento dos movimentos sociais de criangas e adolescentes. A
centralidade desse movimento esta nas criancas marginalizadas que deixaram de reforcar a
sua condicdo de vida e comecaram a reivindicar seu reconhecimento como sujeito de direitos.

Com referéncia a questdao do “protagonismo da crianga”, os dados da pesquisa
evidenciam reflexdes de forma bastante insipientes. A despeito do projeto do MAC insistir na
proposi¢ao de protagonismo infantil, a fim de possibilitar as criangas “[...] ampliar este
protagonismo para outras dimensdes de suas existéncias pessoais e sociais, na presenca ativa e
compromissada nas lutas sociais do povo, pelos seus direitos nao cumpridos [...].” (MAC,
2007, p. 35), 0 que se percebe nos dados € um protagonismo mediado/delegado/combinado,
ou figurativo. A crianca aguarda a autorizacdo da acompanhante para fazer uso da fala. E
sempre a pessoa adulta que inicia o encontro, dando boas vindas, saudando as criancas e, em
seguida, passando a palavra a um determinado integrante do grupo que, previamente, foi
escolhido para conduzir o desenvolvimento das agdes no dia do encontro.

Fernandes (2009) e Siqueira (2011) problematizam a questdo do protagonismo,
entendendo que este tema ndo é reconhecido nas praticas sociais entre adultos e criancas
sendo dificil a sua aplicacdo e visibilidade. Essa ideia é reforcada por Gohn (2005), ao
abordar que assumir um protagonismo na sociedade exige posicionamento coletivo. Dessa
forma, Siqueira (2011) chama a atencdo para a diversidade de conceitos acerca do
protagonismo e que, ao “abordar o que chamamos de ‘protagonismo infantil’, ¢ importante
destacar que se trata de um processo social” (SIQUEIRA, 2011, p. 179).

Para Fernandes (2009), o protagonismo pretende demonstrar as possibilidades de
organizagdo das criangas enquanto forma de pensar, propor e agir. A partir dessa perspectiva,
Gaitan (1998) destaca que € equivocado pensar em protagonismo somente quando as criangas
fazem tudo o que querem sem a intervencdo dos adultos. Essa posicdo é reafirmada por
Siqueira (2011), ao advertir que ndo pode atribuir ao protagonismo infantil um papel que a
crianga ndo pode desempenhar junto a sociedade em consequéncia das limitacbes que as
vertentes econdmicas, politicas e culturais lhes impdem.

Gaitan (1998) considera que

0 protagonismo infantil € um processo social mediante o qual se pretende
que meninas, meninos e adolescentes desempenhem um papel principal no
seu desenvolvimento e de sua comunidade, para alcancar a realizagdo plena
de seus direitos, atendendo ao seu interesse superior. E fazer na prética a
visdo da infancia como sujeito de direitos, é redefinir os papéis nos
diferentes setores da sociedade: infancia e juventude, autoridades, familia,
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setores ndo organizados, sociedade civil, entidades, etc®® (GAITAN, 1998, p.
86). (Traducdo nossa)

Mas como o0 MAC entende o protagonismo? Para 0 MAC protagonismo é:

A marca registrada, o rosto do MAC, sua Missdo, ser um movimento das
criancas e adolescentes, e ndo para ou com as criancas e adolescentes, desde
sua origem. A valorizacdo e incentivo a autonomia responsabilidade das
criancgas e adolescentes na organizacdo do movimento e na vida comunitéria,
possibilita-lhes ampliar este protagonismo para outras dimensdes de suas
experiéncias pessoais e sociais, na presenca ativa e compromissada nas lutas
sociais do povo, pelos seus direitos ndo cumpridos (...). Assim, pelas
pequenas e grandes agdes, vdo descobrindo sua forca e sua capacidade, e
conseguem enxergar aonde podem chegar, como sujeitos, responsaveis pela
sua historia, na construcdo da sociedade (MAC, 2007, p. 34-35).

Corroborando com o0 excerto do Projeto acima retratado, as criancas do MAC2
retratam a ideia de protagonismo a partir do destague com as causas sociais demonstradas

pela preocupacdo com a situacdo dos moradores de rua:

— Leticia: Eu queria falar também sobre a prefeitura o que ela fez 14 na
praca do coreto ndo foi certo, tirar as arvores e o coreto s por causa dos
moradores de rua ndo ficarem I4. [sic.]

— Morgana: E também la no Jodo Francisco. [sic.]

— Bom vocés ja falaram de dois assuntos: a questdo dos moradores de rua e a
questdo da natureza. Pergunto: como € que nos podemos ajudar? [sic.]

— Nadir: Vamos fazer um pedido para a prefeita. [sic.]

— Como é que vamos fazer isso? [sic.]

— Emmanuelle: Indo I4... [sim]

— Acompanhante: Indo na prefeitura? E, a gente pode ir 14 conversar com
ela. [sic.]

— Irene: lgual vocé esta falando o que mais a gente pode fazer? A gente
pode fazer um abaixo assinado. [sic.]

— Acompanhante: [Abaixo assinado] — muito bem a e ai gente pode recolher
as assinaturas onde? [sic.]

—[...] Siléncio.

— Acompanhante: Onde a gente pode recolher essas assinaturas? [sic.]

— Leticia: Pelas comunidades [sic.]

— Pietro: Pedindo apoio das pessoas. [sic.]

O dialogo acima retrata que a preocupacao das criangas estava centrada na questdo da
desumanidade da acdo do poder publico em retirar as arvores para que os moradores de rua
ndo se acomodassem debaixo. Entende-se na fala das criancas que por essa acdo a prefeitura

estaria resolvendo um problema social estabelecido. Porém, elas demonstram incomodadas

%5 el protagonismo infantil es el proceso social mediante el cual se pretende que nifias , nifios y adolescentes
desempefien el papel principal en su propiodesarrollo y el de su comunidad, para alcanzar la realizacién plena de
sus derechos, atendiendo a su interes superior. Es hacer practica la vision de la nifiez como sujeto social de
derechos y, por 16 tanto, se deve dar una redefinicion de roles en 18s distintos componentes de la sociedad: nifiez
y juventud, autoridades, familia, sectores no organizados, sociedad civil, entidades etc.
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com a atitude e propdem encontro com a prefeita e, ainda, a mobilizagdo da sociedade por
meio de abaixo-assinado. Mais uma vez se repara na dificuldade da acompanhante em dar
continuidade a reflexdo das criancas. Mais uma vez, os dados da pesquisa demonstram que
existe uma tensdo e uma fragilidade no processo de intervencao e aprofundamento das falas
das criancas pelo acompanhante.

Nesta compreensdo, os resultados da pesquisa apresentados acima indicam uma
retorica em torno do protagonismo infantil que ndo se concretiza. Sendo assim, quanto ao
entendimento sobre o protagonismo infantil enquanto um processo social, Siqueira (2011, p.
180) reafirma que “nenhuma concepg¢do de infincia ou de crianga pode ser afirmada por um
protagonismo que exacerba a sua figura. Que garanta a elas a oportunidades de expresséo, de
decisdo e de participagdo ndo se discute”, porém, nao pode utilizar desses mecanismos para
afirmar que a crianga “tudo pode”, ou ainda como arguidos pelos autores Alfageme; Cantos;
Martinez (2003), essa autoria social demanda de um importante trabalho educativo e de
acompanhamento no qual os adultos desenvolvem um papel fundamental. Fernandes (2009, p.
95) reforga essa ideia afirmando que “a participacao infantil terd de ser considerada numa
estreita ligacdo [...] com as questdes de poder e autoridade que trespassam as relacdes entre
adultos e criancas [...] acerca das relagdes sociais, dos constrangimentos culturais e politicos
que afetam e influenciam tais relagdes.”

Sendo assim, constata-se que protagonismo infantil, participacdo infantil e cidadania
estdo imbricados em uma mesma concepcao, que € a de que as criancas sdo sujeitos de
direitos, que tém capacidades de relacionar com os outros, com o diferente e com o mundo.

Deste debate € importante destacar o que Siqueira (2011) problematiza em torno da
ideia de protagonismo infantil. Seu primeiro destaque refere-se ao uso indevido do tema
tratando protagonismo e participacdo em diferentes contextos, de forma intercambidveis e de
forma exacerbada:

a presenca de uma epifania*® da crianca na exacerbagdo do
protagonismo infantil [advém] da ideia de que a crianga tem uma acgao

% O termo aqui empregado tem origem nos estudos de Resende (2005), particularmente no trabalho
“Subjetividade: novas abordagens de antigas dicotomias”, e objetiva reafirmar certo ufanismo no
“aparecimento/surgimento” do individuo e, por consequéncia, a minimiza¢do dos aspectos objetivos da
sociedade. Assim, “num certo sentido, parece que estamos diante de uma “novissima” e urgente tematica, que se
desdobra em vérios campos com derivagdes teodricas e praticas definitivas. Vive-se um encantamento com o
sujeito que parece emergir de maneira definitiva e original nas Ultimas décadas. N&o resta ddvida de que esta em
questdo uma necessaria reagdo a certo mecanicismo reprodutivista que, durante décadas, desconsiderou e
aniquilou teoricamente o sujeito em nome de determinagdes estruturais historicas e sociais que se sobrepuseram
a todos de maneira avassaladora. O sujeito que desaparecera por debaixo do mecanicismo estruturalista parece
emergir radiante.” (RESENDE, 2005, p. 4).
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social e, portanto, a ela é destinado um papel de protagonista®” ou ator social
é uma questao que precisa ser discutida com um pouco mais de cautela. Uma
adverténcia é necessaria a fim de ndo termos a ilusdo de que a crianca, por si
S0, seja capaz de autodeterminar-se (...)a énfase na ideia de que a crianga é
ator social, conferindo a ela ndo s6 os direitos como também um papel
central nas questfes sociais. Todavia, vale a adverténcia de que, na légica da
sociedade capitalista, qualquer forma ou procedimento de incluséo pode
caracterizar-se como falacia. Em tempos em que a relacdo da infancia e da
crianca sdo mediadas pela posicdo adultocéntrica, hd que se perguntar:
protagonista em relagéo a qué? O que de fato esse protagonismo pode alterar
no cenério social? A experiéncia social tem mostrado que as criancas nao
sdo consideradas nem na sua expressao e voz quanto menos em suas agoes
(SIQUEIRA, 2011, p. 177-178).

O que Siqueira (2011) chama a atencdo € o fato de que a exacerbacéo da ideia de
protagonismo infantil pode separar/segregar/particularizar a crianga de um contexto social
mais amplo: “em tempos de barbarie, que o melhor interesse da crianga seja considerado para
protegé-la ndo se discute. Entretanto, ndo se pode atribuir ao protagonismo infantil um papel
de acdo e intervencdo sociais, tarefa que a crianca ainda ndo pode desempenhar em funcao das
limitagdes que os aspectos econdmicos, politicos e culturais lhe impoem.” (p.180) De acordo
com o autor, a questdo do protagonismo ndo pode estar deslocado daquilo que fundamenta a
cultura politica, que fundamenta discursos e praticas, das redes sociais que criam e articulam a

dindmica social, bem como das relag¢6es sociais com conjuntos sociopoliticos maiores

portanto, o protagonismo ndo pode vincular-se a agdo individual, mas a
coletiva e politica. Esse processo implica ainda o posicionamento politico
em processos de negociacdo, divergéncia, acordos, proposicdes e
enfrentamentos, acGes que as criangas ainda ndo vivenciaram na infancia.
Dessa forma, nenhuma concepgdo de infancia ou de crianca pode ser
afirmada por um protagonismo que exacerba a sua figura. Que se garanta a
elas determinadas oportunidades de expressdo, de decisdo e de participacdo
ndo se discute. A problematica que se levanta é que a afirmacdo da acdo
centrada na crianga, portanto, no individuo, ndo produz aquilo que Gonh
(2005) considera ser fundamental para que 0s sujeitos se constituam, de fato,
como atores sociais: o fortalecimento da identidade e do reconhecimento de
si, a fim de “ultrapassar as acdes de desempenho individual e grupal”
(SIQUEIRA, 2011, p. 180).

Ao estabelecer essa analise acerca dos encontros do Movimento de Adolescentes e

Criancas — MAC percebe-se uma tentativa na formacéo para a cidadania, politica e social, ou

87 «J4 se tornou lugar-comum ouvirmos que a sociedade civil esta se firmando no plano nacional e internacional,
que ela é impulsionadora de inovagdes e mudancas e muitos ja falam em termos de uma sociedade civil global.
A tendéncia é enfatizar o protagonismo de seus atores sociopoliticos, transformados em novos sujeitos de poder.
A palavra protagonismo vem do grego e o termo designava o lutador principal de um torneio. Depois a palavra
passou a ser usada para designar os atores principais de um enredo teatral ou personagens principais de uma
trama literaria. Recentemente, as ciéncias humanas nao so se apropriaram do termo ator como passaram a utilizar
0 proprio termo protagonismo para atores que configuram as agdes de um movimento social.” (GONH, 2005, p.
9).
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seja, a educacdo socio-politica-educativa das criangas e adolescentes pertencentes aos grupos
pesquisados. Reforca, nesta perspectiva, a questdo da Educagdo Popular e as concepgOes
freirianas acerca da educacdo, conforme descreve De Angelo (2007, p. 67), que é no encontro
“como sujeitos ensinantes/aprendentes com outros sujeitos também aprendentes/ensinantes
[...] que marca essa pedagogia ndo para o outro e a outra, mas com 0 outro e a outra. Portanto,
do sujeito solidario, contra o sujeito solitario.”

De acordo com Freire; Betto (1988), a importancia do encontro do universo infantil

com as diversas realidades possibilita a formacao de um cidad&o consciente e participativo:

foram importantes as experiéncias de que participei na adolescéncia, com
meninos camponeses, com meninos urbanos, filhos de operéarios, com
meninos que moravam em corregos, morros, [...]. A experiéncias com eles
foi me fazendo habituar com uma forma diferente de pensar e de se
expressar, que era exatamente a sintaxe popular, a linguagem popular a cuja
compreensdo mais rigorosa me dedico hoje como educador popular. Todo o
momento daquela experiéncia me preparava, em muitos aspectos, [...].
(FREIRE; BETTO, 1988, p. 7).

Os dados da pesquisa apresentados neste capitulo corroboram para o entendimento de
que a acao educativa desenvolvida nos dois grupos do MAC aqui analisados esta longe
daquilo que apregoa seu Projeto Pedagdgico. Isso péde ser evidenciado no que diz respeito a
dialogicidade presente nas andlises dos dados. Esta perspectiva foi analisada tendo-a como
elemento transversal aos eixos da Pedagogia da Brincadeira, da Animacdo Cultural e da
Compreensdo das Criancas como sujeitos de direito. A centralidade marcada na figura do
adulto, a pedagogia responsiva e auséncia de aprofundamento critico revelam que o MAC
precisa retomar seus principios fundamentais e redefinir o papel e lugar do acompanhante na
Proposta Pedagdgica, bem como reconstruir uma nova acdo pedagdgica que permita as
criangas a concretizacdo de preceitos como direito, direito a participacdo, cidadania e
protagonismo.

Mas o que se entende por dialogicidade e por que toméa-la como condi¢do fundante
que perpassa 0 Projeto do MAC? A dialogicidade ¢ um dos fundamentos da teoria freiriana.
Entende-se a dialogicidade como um principio educativo/formativo/politico. Neste aspecto, a
praxis da Educacdo Popular implica processos de conscientizacdo mediados pelo dialogo. Ele
nasce da préatica da liberdade e se enraiza na existéncia humana ao se comprometer com a
vida. Isto implica dizer que a dialogicidade é campo fértil para constituicdo da historia
fundamentada na realidade social. Nessa acepcao, Freire (2003) enfoca que a ligacdo com a
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realidade se faz a partir da profunda relagdo entre 0 mundo e os homens. Somente a partir

dessa premissa € que possivel constituir o dialogo.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido (2003), Paulo Freire apresenta a dialogicidade

como algo essencial para a educacdo. E tratada como um fendmeno humano que se concretiza

pela palavra, que por sua vez deve agir tanto na acdo quanto na reflexdo e que articuladas

constituem o didlogo. Assim, entende-se que o didlogo é uma condi¢do existencial, entre

aqueles que acreditam que outro mundo é possivel. E nesta perspectiva que Freire (2003)

destaca alguns elementos ser essenciais na construcao do dialogo:

1-

2-

Amar 0 mundo e aos homens — “nao existe dialogo se ndo houver um profundo amor
ao mundo e aos homens” (p. 80).

Humildade — o dialogo para Freire ndo pode ser um ato arrogante: “como poSSO
dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros, donos da verdade e
do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa gente” ou sdo ‘nativos
inferiores’?” (p.80) Ele ainda chama a atengdo para o fato de que a “autossuficiéncia €
incompativel com o dialogo” (p.80).

Fé nos homens e nas mulheres — ao reconhecer que a fé nas pessoas, homens e
mulheres, entende-se que este é um dado que antecede o didlogo, por isso existe antes
que este se instale. Assim, “sem fé nos homens, o dialogo ¢ uma farsa. Transforma-se,
na melhor das hip6teses, em manipulacdo adocicadamente paternalista” (p. 83).
Confianca — para Freire (2003), a confianca € uma perspectiva que se estabelece a
partir das relagdes entre amor, humildade e fé na pessoa humana, pois ao se
relacionarem horizontalmente, a confianca vai fazendo os sujeitos dial6gicos cada vez
mais companheiros na pronincia do mundo: “a confianga implica testemunho que um
sujeito da aos outros de suas reais e concretas intengdes” (p.82).

Esperanca — na visdo de Freire (2003), a esperanca estd imbricada com a propria
imperfeicdo humana e é isso que nos leva a uma eterna busca a partir da comunicacéo
entre os homens: “movo-me na esperanga enquanto luto e se luto com esperanca
espero” (p.82).

E por fim, o diadlogo verdadeiro — neste aspecto, Freire (2003) enfatiza o pensar critico,
que concebe a realidade como processo dindmico e ndo como um processo estatico.
Para ele “somente um didlogo, que implica um pensar critico, ¢ capaz, também de
gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educacdo” (p. 83).

Todos esses elementos apresentados por Freire (2003) séo essenciais para estabelecer

0 processo de comunicacdo e de dialogo e sem eles ndo seria possivel alcancar uma pratica
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educativa compromissada com a realidade de cada sujeito ou uma pratica pautada na
dialogicidade. Dessa maneira, ao pensar uma pratica educativa, seja ela formal, ou n&o-
formal, Freire (2003) salienta a dialogicidade como fundamental aos pressupostos educativos.
Para ele, o contetdo da educacdo ndo pode ser algo doado, transferido, imposto aos
estudantes, mas uma devolugdo sistematica e organizada, com a perspectiva de acrescentar
elementos novos aqueles que ja existiam, porém de forma inacabada.

N&o se pode pensar a questdo dialdgica desmembrada de outro eixo da teoria freiriana
que ¢ a politicidade. Nesta perspectiva, todo ato educativo € um ato politico que nos leva a um
compromisso social de transformagdo. E a0 mesmo tempo em que estd fundada na relacéo
dialdgica e dialética entre educando e educador, problematiza suas experiéncias e aprendem
juntos. Nesta propositura, denomina a disponibilidade para o dialogo e nos relembra o ser
inacabado que somos, porém, politicos e democraticos:

ora a democracia e a educagao democratica se fundam ambas, precisamente,
na crenga no homem. Na crenca em que ele ndo s6 pode, mas deve discutir
0s seus problemas. Os problemas do seu pais. Do se continente. Do mundo.
Os problemas do seu trabalho. Os problemas da propria democracia. A
educacdo é um ato de amor e, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer
0 debate. A anélise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora, sob
pena de ser uma farsa (FREIRE, 2014, p. 127).

Uma acdo politica, para que haja uma educacao como pratica da liberdade, deve estar
entranhada de uma acdo libertadora. Freire (2014), em seu livro Educacdo como Préatica da
Liberdade, expressa que ndo pode existir liberdade onde ndo existe a conscientizacdo. Afirma,
outrossim, que uma politica educacional que aposta mais na ingenuidade do que na

consciéncia critica esta longe de ser uma politica educacional. Assim,

a consciéncia critica é a representacao das coisas e dos fatos como se ddo na
existéncia empirica. Nas suas correntes causais e circunstanciais. A
consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-os
de fora, e por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor Ihe
agradar. A consciéncia magica, por outro lado, ndo chega a acreditar-se
superior aos fatos, dominando-os de fora, nem se julga livre para entendé-los
como melhor lhe agradar. Simplesmente os capta, emprestando-lhes um
poder superior, que o domina de fora e a que tem, por isso mesmo, submeter-
se com docilidade. E proprio dessa consciéncia o fatalismo, que leva ao
cruzamento dos bracos, a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos
fatos, sob os quais fica vencido o homem (FREIRE, 2014, p. 138-139).

No pensamento de Paulo Freire, ndo existe dicotomia entre a relagdo
homem/mulher/mundo. A partir dessa relacdo, nasce a confianca, a humildade e o dialogo
verdadeiro que em sua esséncia produz a conscientizacdo libertadora e transformadora, ou

seja, dialogica.
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A partir das observacGes desta pesquisa, ainda foi possivel perceber dialética e
dialogicamente os mundos das criancas envolvidos em suas realidades. A participacdo das
criancas no periodo da observacdo ndo se apresentou de forma linear, expondo as diferencas
entre adultos e criangas, demarcadas pela mediacdo do adulto. Possibilitou, ainda, constatar o
esforco para a construgdo de uma educagédo para a cidadania, mesmo que, por diversas vezes,
tenha se constatado no periodo observado uma excessiva preservagdo desse direito, fazendo
com que muitas tematicas ndo fossem aprofundadas, ficando como apenas um relato de ideias
nas falas das criangas.

Da mesma forma, a ideia de protagonismo infantil, também se apresentou de forma
retérica e fragil no contexto dos dados desta pesquisa. Ressalta-se, acima de tudo, um
“discurso sobre” em detrimento a uma pratica historicamente contextualizada. Todavia, se 0s
dados assim revelam esta tendéncia, ndo se pode perder de vista o por vir e o devir historico
que o tema enseja. Trata-se, sobretudo, de manter dialeticamente a tensao entre o proposto e o
vivido sem perder de vista que a historia dos homens, neste caso das criangas, € um campo de

luta diaria em torno da constituicdo de sua humanidade.



SINTESES E PROBLEMATIZACOES

Por que me perguntam tanto, 0 que eu vou ser
guando crescer? O que eles pensam de mim é o
que eu queria saber! Gente grande € engragada! O
que eles querem dizer? Pensam que ndo sou nada?
S6 vou ser quando crescer? Que ndo me venham
com essa, pra ndo perder o latim. Eu sou um monte
de coisas e tenho orgulho de mim! Essa pergunta
de adulto é a mais chata que ha! Por que sé quando
crescer? N&o vou esperar até 14! Eu vou ser o que
ja sou neste momento presente! Vou continuar
sendo eu! Vou continuar sendo gente!

Pedro Bandeira

Este trabalho esta sustentado pela pesquisa de campo, cujo objetivo geral consistiu em
propor, sobretudo a analisar as concepg¢des e as praticas da Educacdo Popular, vivenciadas
por criangas e por adultos, com base no projeto sécio-politico-educativo do MAC. Tratou-se
de uma pesquisa com criangas, a fim de reafirma-las como sujeitos sociais, conforme
abordado no capitulo I.

Ao longo deste estudo, surgiram inumeras indagacGes sobre a tematica Educacdo
Popular e Movimentos de Adolescentes e Criangas. Com base nessas indagacdes, torna-se
necessario tecer algumas consideracdes e problematizacbes com a perspectiva de realizar uma
analise critica sobre alguns pontos encontrados no desenvolvimento deste trabalho.

Frente ao exposto, entende-se que 0s convivios sociais sdo vitais a constituicdo dos
sujeitos e em compreendé-los, iniciando pelas interacdes crianca-crianca e crianga-adulto, foi
um dos desafios desta pesquisa, apesar de serem essas relaces constituintes desses sujeitos
sociais. Neste sentido e fundamentada nessas consideragdes, é preciso retornar as motivacoes
iniciais que estimularam a trajetoria desse caminho, com o intuito de demonstrar os resultados
encontrados.

Inicialmente, a motivacdo ocorreu alicercada na pergunta norteadora: o0 que
caracteriza o projeto do MAC na perspectiva sdcio-politico-educativa para a formagédo de
criancas em contextos da Educacdo Popular? A expectativa, a priori, era de encontrar nos
sujeitos pesquisados elementos marcantes desse processo de formacgdo das criancas em
contexto da Educacdo Popular. Todavia, os caminhos sdo tracados de forma dialética e os

resultados nem sempre reafirmaram essa indagacéo. Ao partir desse pressuposto, acredita-se
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que seja relevante elucidar determinadas problematicas/tensGes/apreensées que propiciem
novas indagacOes para serem aprofundadas em outras pesquisas.

O estudo possibilitou observar como as ac¢Oes participativas encontram-se maculadas
pelas relacdes de poderes desiguais, como demonstradas no capitulo 11, em que muitas vezes
adultos estavam em posicdes hierarquicamente superiores em detrimento a participagdo da
crianga. Essa é uma verdade que, ainda, estd arraigada na sociedade, sendo uma questéo
marcada por tensdes e rupturas construidas a partir das relacdes sociais. Semelhantemente,
isso ndo se deu diferente nos grupos do MAC pesquisados. No entanto, ao estabelecer uma
anélise com base em préticas formativas para a transformacéo politica e pedagdgica parte-se
do pressuposto de que o MAC aponta timidamente, a Educacdo Popular, como uma das
concepcdes pedagdgicas e politica, a qual em seu processo, propde desvelar as relacdes
sociais de opressdo ao longo do processo de aprendizagem. E nesta perspectiva, que se
pretende ao concluir esse trabalho tracar algumas apreensdes/tensdes a partir da pesquisa
realizada.

Em primeiro lugar, elucidar sobre o sentido da Educacdo Popular na Infancia. A
principio, é preciso destacar que essa € uma questdo muito pouco explorada no campo
académico, pois a relacdo da Educacdo Popular neste contexto esta ligada as questdes adultas.
Porém, este cenario vem mudando e comecam a surgir trabalhos relacionados a Educacéao
Popular e a infancia. Reconhece-se que a infancia é um periodo de inimeras indagagdes e
descobertas sobre 0 mundo e € neste contexto que se faz necessario legitimar determinadas
experiéncias como, por exemplo, a experiéncias do grupo do MAC, no qual vem crescendo a
concepcao da Educacao Popular relacionada com o seu universo social.

Evidenciar o sentido da Educacdo Popular na infancia se faz necessario, uma vez que é
preciso compreender a dimensdo dessa tematica no cotidiano. Para Pereira; Pereira (2010)

falar em Educacdo Popular hoje é

falar de conflitos que move a humanidade; é falar de sonhos e a0 mesmo
tempo dos sofrimentos humanos. E falar de uma perspectiva da Educacio
cujo ponto de partida é a realidade social, que tem como objetivo reacender
“a chama da esperanca”, a crenca de que “um outro mundo € possivel”, por
meio de novas formas de participagdo social, rumo a construgdo de uma
sociedade mais justa e mais humana. [...] A Educacdo Popular procura
construir uma relaco dialdgica entre o educador e educando. O didlogo é o
caminho para o conhecimento, pois, por meio dele, inicia-se a construcdo de
vinculos mais verdadeiros entre as pessoas envolvidas. O educador busca
problematizar a situacdo em questdo, estimulando o educando a observar
pontos que ndo havia percebido, a olhar um mesmo tema por outro angulo, a
comparar situacbes semelhantes ou divergentes (PEREIRA; PEREIRA,
2010, p. 84 e 85).
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Neste sentido, percebe-se, com base no material empirico utilizado, que os grupos do
MAC se preocupam em articular essas caracteristicas, mesmo que de maneira fragil e

incipiente. Isso coaduna com as consideracdes de Arroyo (2012) quando o mesmo afirma que,

0 pensamento pedagégico é levado a um lado a se alargar aos processos
pedagdgicos mais complexos e mais tensos de nossa histéria. De outro lado é
levado a enraizar, contextualizar nas especificidades dessa historia social,
politica, cultural e também pedagdgica (ARROYO, 2012, p. 29).

Dessa forma, reitera-se a concep¢do da Educacdo Popular trabalhada nos trés capitulos
dessa dissertacdo, em especifico nos capitulos | e Il. Esta pesquisa reafirma a Educacao
Popular como uma pedagogia e uma posic¢do politica. Uma pedagogia que a compreenda,
ancorada na concep¢do de mundo com uma metodologia que facilite a participagéo e o
envolvimento das pessoas de forma integral. Uma posicdo politica, uma vez que a Educacéo
Popular tem uma proposta clara de transformacéo e se concretiza na atuacao e na organizacao
popular. Pensar Educacdo Popular para e com criancas € se reportar a Paulo Freire, mesmo
que ele ndo tenha escrito, ou trabalhado, diretamente com criangas, mas seus ensinamentos
nos possibilitam analisar essa perspectiva. Para sustentar essa reflexdo, recorre-se a trama
conceitual elaborada por Saul; Silva (2011), que corrobora com conceitos e categorias

presentes neste trabalho:

CURIOSIDADE
CRITICIDADE
COLABORAGAO

CONSTRUGAO
DE

CONHECIMENTO

AFETIVIDADE
COMPROMISSO
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E
PARTILHA



142

Ao analisar esta trama, percebe-se que o ponto fulcral é o dialogo. E por meio dele
que o processo educativo é capaz de estabelecer relagcbes com todos os aspectos apresentados.
Com a acdo educativa mediada pelo didlogo € capaz de estimular a curiosidade, o dialogo
possibilita a construcdo de conhecimento, explicita sonhos, exige criticidade, requer
compromisso e afetividade e assim por diante.

De acordo com Saul; Silva (2011),

Paulo Freire nos ensina que o dialogo ndo é mero bate-papo, nao é tatica de
fazer amigos, ndo € um vai e vem de informacgfes, ndo é método, ndo €
técnica para obter resultados, ndo existe num vacuo politico. Ndo é um
espaco livre onde se possa fazer o que se quiser. Dialogo implica uma troca
de saberes, mas ndo se esgota nela. E condicdo para a construcdo de
conhecimento, porque na situacdo dialégica a comunicacdo entre os sujeitos
estdo dialogando problematiza o objeto de conhecimento questionando,
criticando, avaliando, trazendo novos aportes de informagdo, enfim
ampliando as dimensBGes do que é possivel saber sobre o objeto a ser
conhecido/reconhecido.

Nesta perspectiva, este trabalho traz a discussdo no capitulo Il acerca do dialogo e
defende que, para existir uma Educacdo Popular, essa deve ser pautada por meio deste
principio. Assim é possivel a construcdo de forma coletiva, participativa e colaborativa. Mas,
como aproximar as discussdes de Paulo Freire, da Sociologia da Infancia com a Educacéo

Popular com e para criancas? De Angelo (2007) corrobora com essa ideia afirmando que

Freire insiste na educagdo como um processo permanente de busca, onde o
sujeito humano, consciente do seu inacabamento, se alicer¢ca como sujeito
educavel. Insiste também na educacdo como uma experiéncia
especificamente humana e uma forma de interven¢do no mundo. Assim, a
educacdo se constitui como um momento da experiéncia dialética total da
humanizacdo dos seres humanos, com igual participacdo dialgica dos
sujeitos educadores e educandos (DE ANGELO, 2007, p. 316).

Este trabalho defende que a crianca seja autbnoma em seu processo de apreender o
mundo e por meio de sua participacdo seja capaz de produzir cultura na relagdo com as outras
criangas e com os adultos. A Sociologia da Infancia nos leva a buscar a superagéo do olhar
adultocéntrico em relacdo a crianga e a valoriza-la como sujeitos de direitos e participes da
sociedade. Desta forma, a relacéo entre Educacdo Popular rompe com a educagao bancaria e
coloca as criangas em situacdo de sujeitos de sua aprendizagem. Branddo (2002b) relembra
que “toda crianca um dia fica ‘grande’ e vira ‘uma pessoa adulta’, carrega pela vida afora a
menina ou o menino que ela foi antes” (BRANDAO, 2002b, p. 10).

Em segundo, como o MAC se constitui a partir de uma experiéncia da Educacdo

Popular de cunho religioso, ha que se destacar aqui, algumas reflexdes a fim de contextualizar
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essa premissa. Trata-se de retomar o debate com base na tensdo e articulacdo entre os
dilemas Fé — Vida — Infancia, na perspectiva do método VER, JULGAR E AGIR.

VER — E um olhar critico e concreto a partir da realidade da pessoa, dos
acontecimentos e dos fatos da vida. Diante desta constatacdo, entende-se que a relagédo fé e
vida se dao no processo dialético do crescimento da pessoa. O fenémeno religioso é marcante
na grande maioria das historias pessoais € comunitarias e em certos casos, determinantes; o
que significa afirmar que tal fenémeno deve ser sempre considerado no momento de busca de
compreensdo da interacdo do ser humano — e, no caso desta pesquisa, a crianca e o adulto —
com a sociedade.

E indiscutivel o potencial que a religifo tem de provocar transformacdes na ordem
social, sejam elas na esfera da economia, da politica ou da cultura em geral. Os grupos sociais
historicizados se fazem e deixam de existir no interior de uma mesma sociedade e, por isso,
estdo sujeitos as mudancgas em funcéo de fatores como classe social, grupos étnicos, pertenca
religiosa, dentre outros.

Diante dessa realidade, surge a possibilidade de JULGAR — que nada mais é do que
analisar as causas de cada problema, em funcdo da organizacdo geral da sociedade. Este
trabalho afirmou-se por meio do conceito de infancia e suas multiplas interacbes com as
questBes politicas, econdmicas que reverberam no conceito de que “a infincia ¢é
historicamente construida a partir de um processo de longa duracdo que lhe atribuiu um
estatuto e que elaborou as bases ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na
sociedade” (SARMENTO, 2005a, p. 365). Conceito esse trabalhado no capitulo | dessa
dissertagdo. Neste aspecto, entende-se que o mesmo pode ser afirmado em relacdo ao
fendmeno religioso.

Desta forma, Miranda (2009) afirma que a relacdo sobre fé e vida,

nao é exclusivamente filosofica, pois ja sabemos até onde nos pode conduzir
a razao nesta questdo. Mas também ndo é apenas teoldgica, pois somente
podemos tentar pensar Deus a partir da realidade criada e, sobretudo, da
realidade do ser humano. Toda sabedoria humana, toda verdade tem nela sua
fonte, quer dela tenhamos ou ndo consciéncia, quer a acolhamos ou ndo, quer
sejamos crentes ou ndo (MIRANDA, 2009, p. 61).

A consciéncia de fé, sobretudo nos tempos atuais, apresenta diversas caracteristicas e,
com certeza, marcam o imaginario das pessoas e comunidades cristds. Ha tendéncias que
racionalizam demasiadamente a fé, distinguindo-se inclusive da linguagem biblica, bem como
existem correntes gque sustentam, inclusive através de testemunhos, a perspectiva da presenca

atuante de Deus em meio as experiéncias humanas, cotidianas ou ndo. O discurso sobre Deus,
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portanto, sera sempre polémico, por causa principalmente de uma fragmentada cultura
filosofica e, por outro lado, a tentacdo de uma solucdo baseada no fundamentalismo
emocional.

Nota-se que o Cristianismo sempre viveu numa tensdo entre 0S seus objetivos
transcendentes e as diferentes realidades do cotidiano dos cristdos, ou seja, a inser¢do do
sujeito nas realidades estruturais e conjunturais da vida humana. Existem, pois, pessoas,
grupos e segmentos sociais que ensinam seus adeptos a ndo se engajarem em iniciativas e
programacdes visando a transformacdo social, mas igualmente é preocupante 0s segmentos
sociais que anexam a religido para servir seus interesses, inclusive usando-a como
justificativas de atitudes civico-patridticos. Apesar das diferentes tendéncias ao longo da
historia, essa polémica pode ser resumida em tendéncias a imanéncia e tendéncias a
transcendéncia ou, 0 mais comumente chamado, de natural e sobrenatural.

Nota-se, com a experiéncia vivida nesta pesquisa, que nao ha realidades justapostas,
uma predominando sobre a outra, especialmente por se tratar de relagcdes criangas/criangas e
adultos/criancas, pois toda vivéncia de fé € vivéncia de uma comunidade historica e
politicamente situada, assim como toda religido desemboca numa politica, e toda politica traz,
mesmo que veladamente, uma crenga.

Esta pesquisa revelou o qudo determinante é a dimensédo da religiosidade na vida dos
participantes dos dois grupos MAC. No entanto, torna-se necessario aqui ressaltar que na
interacdo fe-vida, o fortalecimento das perspectivas de vida, influenciando na transformacéo
sociopolitica e econdmica da realidade, se da na medida que a mistica vivida ndo seja na ética
da vivéncia individual e sentimental da fé, conforme perspectiva reforcada pelo Papa
Francisco (2013, p. 148) que afirma: “ndo servem as propostas misticas desprovidas de um
vigoroso compromisso social e missionario, nem os discursos e a¢des sociais e pastorais sem
uma espiritualidade que transforme o coragdo.”

A fé e a formacdo politica sdo elementos contidos na formacao critica e ética, proposta
na proposta pedagdgica do MAC, entendendo aqui, como j& exposto acima, a politica como o
espaco de discussdo da melhor forma de convivéncia social. Como parte da tradigdo dualista
do Ocidente, esses dois ambitos da vida (o espiritual e o material) estiveram separados.

O MAC, revelado pelos dados da pesquisa, demonstra outra face da religiosidade,
enquanto interferéncia na vida das pessoas participantes. Leva-as a se descobrirem como
pessoas de fé. No entanto, esta pesquisa ndo conseguiu apreender nos dois grupos aquilo que
deveria ser o fundante desta relacdo: a questdo do sujeito e sua espiritualidade e seu

envolvimento com a sociedade, na perspectiva de transforma-la.
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Desta forma, retoma-se que a Teologia, na prética, é pensada relacionando Deus,
Mundo e Igrejas, para, em seguida, potencializa-las a interagdo, no dialogo pragmatico. Isso a
pesquisa mostra ser presente no cotidiano do MAC, seja por meio do seu projeto politico
pedagdgico, com destaque aos espacos, sobretudo, das rodas de conversas envolvendo as
necessidades das realidades, cujos didlogos perpassam as historias com suas lutas. Este é o
laboratorio primeiro da Teologia da Libertagdo que, por sua vez, supera a dicotomia entre o
intelectual e o trabalho de base.

A partir do conhecimento da realidade, passa-se a buscar saidas entendidas aqui como
0 AGIR — de que forma? A partir de uma ac¢éo politica que tenha um planejamento estratégico,
com fixacdo de objetivos a serem alcancados. Assim, buscou-se no Projeto do MAC e nas
vozes dos sujeitos criancas e adultos, aspectos que revelam o investimento numa educacgéo
que privilegia a relacdo fé e politica. Entretanto, alguns desafios podem ser levantados: como
fortalecer possiveis a¢Ges transformadoras, partindo da interacdo fé-vida? O Papa Francisco
(2013, p. 80) da pistas para responder esse questionamento “a religiosidade popular ¢ fruto do
evangelho inculturado, é um lugar teoldgico ao qual devemos prestar atencdo porque tem
muito a nos ensinar.” Neste sentido, retoma-se, a afirmacdo encontrada no Capitulo Il onde
Juliana (jovem egressa) aborda que formacdo politica: “é a capacidade de organizar,
coordenar ¢ dirigir, pensar e fazer”, nota-se uma fragilidade bastante acentuada sobre essa
perspectiva da formacao.

Diante desta perspectiva do AGIR, os resultados da pesquisa sugerem que O
Movimento de Adolescentes e Criancas deve pautar-se, de maneira sistematica e explicita,
numa programacao tedrico-préatica, na perspectiva da formacao sobre fé e cidadania, tendo em
vista o carater da conflitividade e do confronto, integrantes do contexto latino americano,
contexto de realidades opressoras e vitimadas, marcada por luta e pela resisténcia contra o
poder excludente. Talvez essa seja uma das formas de colocar em pratica o que o0 seu Projeto
Politico Pedagdgico propde.

Relevancias evidenciadas, esta pesquisa passa, a partir de agora, a tecer suas analises
sobre as metodologias que entrelacem fé e vida na perspectiva da Educacdo Popular e que
promovam a emancipacdo da pessoa. Neste caso, das criancas que ja se fazem presentes nesta
realidade, com atividades que nao sejam adaptagdes de “coisas” dos adultos para “coisas” de
crianca, mas deixando que elas criem e recriem acdes que as facam sujeitos de sua prépria
historia.

A terceira tensdo/apreenséo a ser elucidada diz respeito ao Projeto de Formagéo do

MAC: entre o Proposto e o Vivido na Infancia. O primeiro destaque desta tenséo apreendida
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pela pesquisa foi & questdo da presenca do adulto. O capitulo Il evidencia isso com muita
clareza. O adulto vai sempre determinar as agdes a partir do que ele vé e sente. Esta € uma
afirmacdo que pode estar ancorada em duas perspectivas: a questdo cultural e geracional,
temas estes abordados no capitulo | deste trabalho. Sarmento (2011) traz algumas

contribuigdes neste sentido demonstrando que

0s adultos assumem o papel decisivo na determinacdo das condigdes de vida
das criancas, ndo apenas por ser nesta geracdo que se encontram 0S
detentores do poder politico e social, mas também porque eles marcam a
infancia pela adocdo de processos de administracdo simbolica das criangas,
através do exercicio continuo de um poder normativo, que se realiza tanto ao
nivel da produgdo de conteudos significativos sobre o que é apropriado ou
ndo para as criangas (por exemplo, a propésito das préaticas de consumo, das
horas de sair, das formas de saudacdo aos mais velhos, de habitos
legitimados ou proibidos), quanto na interaccdo face a face e no desempenho
dos seus papeis de pais, professores, formadores, funcionarios das
instituicbes que lidam com criangas (SARMENTO, 2011, p. 584).

Desta forma, essa pesquisa coaduna-se com essa perspectiva abordada por Sarmento,
evidenciando que os adultos marcam o tempo de participacdo da crianca, acabam sendo uma
presenca forte e determinante nos grupos pesquisados. Talvez pela prépria experiéncia de vida
de cada uma das pessoas adultas presentes no grupo. Sdo duas pessoas que carregam em Si
experiéncias gigantescas acerca de trabalhos com comunidades. Uma missionaria com
experiéncia de trabalho no norte Brasil e também no Timor Leste, pais marcado por lutas
politicas com cerceamento da liberdade e, mesmo assim, abre espaco para a criagdo de um
grupo que discuta com a crianca seus direitos e demarcam espacos de luta por dignidade. A
outra ndo menos expressiva com sua experiéncia de trabalho de base nas CEB e na luta pela
terra. Essas questbes podem marcar as caracteristicas dos grupos, pois eles tém aspectos em
comum, mas também divergem. A pesquisa constatou que em um dos grupos, no caso 0
MAC1, a questdo religiosa se faz presente com mais intensidade e no MAC2 a questéo social
€ mais expressiva.

O segundo aspecto desta tensdo é a falta de sistematizacdo do trabalho desenvolvido.
A pesquisa revelou a fragilidade dessa questdo nos dois grupos do MAC. Observou-se a falta
de um planejamento para as reunides; o registro didatico quase ndo aparece; no MAC1, em
poucas reunides, utilizou dessa metodologia de desenhos e producdes escritas. J& 0 MAC2,
em nenhum momento do periodo da pesquisa essa atividade foi utilizada. De acordo com
Silva (2015)
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0 registro, por sua vez, € um instrumento fundamental, se utilizado pelo
profissional para que haja a inser¢do da crian¢a na tomada de decises.
Tornar as criangas participes da relacdo pedagdgica ndo significa deixar de
tomar decisbes sobre o que acontece ou se ausentar da orientacdo das
propostas educativas, mas partilhar com elas o direito de participar e levar
em consideracdo o que fazem, pensam, desejam e falam sobre o que foi
proposto e, a partir dai, redimensionar as a¢6es (SILVA, 2015, p. 184).

O registro pedagogico ndo € algo especifico da Educacdo formal, mas ele, também,
deve acontecer na Educacdo informal e, no caso da Educacdo Popular, e se tratando de
criangas maiores, pode-se utilizar de mecanismos, como por exemplo, as tecnologias para a
concretizacdo desses registros. A midia e as redes sociais podem ser uma aliada criativa e
motivadora para a garantia da continuidade da historia.

A terceira questao deste item esta relacionada aos elementos do Projeto do MAC. Essa
pesquisa teve por fio condutor, os fundamentos politico-educativo: Pedagogia da Brincadeira,
Animacdo Cultural e Compreensdes de infancia/criancas e adolescentes. No que se refere a
estes aspectos, é importante considerar que as criangas ndo Sao sujeitos passivos que apenas
incorporam a cultura adulta, mas sdo sujeitos ativos que vivem a sua cultura imbricada nas
relacfes sociais e se constituem como criancas, ou seja, € no mundo marcado pelas estruturas
materiais, sociais, emocionais e cognitivas que elas constituem suas identidades. Quando as
criancas brincam, produzem cultura e sdo nelas produzidas. Por cultura, compreendem-se a
acdo humana no mundo marcando a identidade prépria de um grupo humano em um
determinado periodo, a0 mesmo tempo em que esse mundo marca a constituicdo desse sujeito.

Neste sentido, Sarmento (2004) explica que o "mundo do faz de conta” ¢ inerente a
visdo de mundo das criangas e de suas atribuicBes de significados as coisas. Nas culturas
infantis, esse processo de imaginacdo do real é resultado do mundo da inteligibilidade.
Reafirma-se a importancia da transposi¢do imaginaria de situacfes, de seres humanos, de
objetos ou de acontecimentos esta € uma capacidade que deve ser utilizada como meio
exploratério da criatividade da crianca em estabelecer relacbes com as situacdes de dor e
angustia para resistir aos seus problemas.

Diante dessa perspectiva, Sarmento (2011) acentua que

as criancas contribuem para a definicio material e representacional da
infancia. As préticas sociais das criangas reconfiguram os lugares
institucionais em que vivem as criangas, em cada momento, e as formas de
ser e de agir das criangas “contaminam”, alteram, modificam
permanentemente as praticas familiares, escolares, institucionais, e dos
territrios e espagos sociais em que se encontram. Apesar de isso ser
normalmente ignorado, a verdade é que as criangas agem € a sua accao
transforma os lugares em que (con)vivem com os adultos. As micro-



148

transformacdes que ocorrem, por efeito de agregacgéo e de interdependéncia
dos contextos de existéncia tém influéncia sobre o conjunto da sociedade
(SARMENTO, 2011, 585).

A pesquisa permitiu observar que, especificamente com referéncia a questdo da
brincadeira, este é um recurso utilizado nas reunides dos grupos do MAC. Porém, ndo sdo as
criangas que escolhem a brincadeira. Ela jA vem predeterminada pelo adulto e pela crianga
que esta conduzindo a reunido e, por diversas vezes, a brincadeira apareceu como um
cumprimento de regras ou de tarefas. Sarmento (2004) advoga que o tempo das criangas é um
tempo sem medidas, sem regras. E continuamente reinventado de novas possibilidades, novas
brincadeiras, novos sonhos. Assim, as criangas por meio da brincadeira, jogos e rituais com
outras criancas de idades diferentes ou iguais vivem um tempo para criar, recriar suas formas
de relacionarem com o mundo.

Com referéncia especificamente o que esta descrito no capitulo Ill, em especial nos
itens acolhida e contextos e mediagOes que abordam as vozes das criangas, demonstram uma
distdncia entre o proclamado e o instituido nas praticas dos sujeitos, mesmo que aqueles
agentes que tém a funcdo de mediacdo busquem realiza-la, mas encontram obstaculos, talvez
pelo anacronismo das técnicas empregadas (a roda, as oragdes, as musicas). O que nos leva a
perguntar, como de fato compreender a cultura de uma geracdo tdo especifica e conseguir
estabelecer o didlogo com ela? Quais sdo as brincadeiras, as musicas, 0s jogos das criangas de
hoje em sua diversidade territorial e social? Como partir dessa realidade polifonica para
formar um pensamento critico e ac¢Bes participativas? Como identificar o que o proprio
siléncio diz quando as criangas ndo respondem a uma provocacao? Quais relagcdes de poder
estdo em jogo? Quais as estratégias destas criancas para continuar fazendo parte? Parabolas e
literatura infantil ndo sdo utilizadas para se inserir no imaginario infantil? Os temas propostos
ficaram claros, sdo de carater do mundo adulto. Quais sdo os problemas que afetam as
criangas em seu cotidiano?

Por fim, esta pesquisa projeta novas tensbes/reflexdes acerca da continuidade de
estudo nesta perspectiva da Educacdo Popular e manifesta o desejo de ver acontecer uma
participacao efetiva nos grupos do MAC. Reitera aqui a defesa de que a participacao infantil
nos contextos da Educacdo Popular deve alicercar-se nos principios que reconhecem as
criangas como sujeitos sociais e sujeitos de direitos e que os grupos do MAC sejam espacos
de discussdo e de inclusdo, onde se possa lutar, com aquilo que a infancia tem a contribuir,

por uma sociedade mais justa e solidaria.
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Além das questBes apresentados acima, durante o processo de realizacdo da pesquisa,
surgiram outros questionamentos. Esta pesquisa delineia alguns, a fim de contribuir em
futuras pesquisas acerca dessa tematica: como tem sido pensada a formacdo das pessoas
adultas (acompanhantes)? Ela estd pensada na perspectiva dialdgica? Existe a preocupacao
com os jovens egressos do Movimento? Onde se encontram os limites da base social do MAC
e a questdbes de uma sociedade capitalista a fim de produzir uma Educacdo Popular,
emancipatdria do sujeito crianca?

O presente estudo traz um olhar sobre a crianca como sujeito de direito envolvidas no
processo de formagdo na perspectiva da Educagdo Popular. Mas, muitos outros poderédo ser
produzidos e é neste entendimento que as discussdes, criticas e tensdes aqui colocadas ndo
possuem dimensdes conclusivas ou verdades prontas e acabadas, mas traz para a roda da
discussdo o desejo que outras pesquisas acontecam na perspectiva de dar continuidade a essa
tematica. Entre os fios tecidos nas tramas da Educagdo Popular reafirma-se aqui a crianca

como sujeito social, capaz de produzir culturas, além de ser por elas produzida.
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ANEXO 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) - PAIS

Vocé esté sendo convidado(a) a autorizar seu(ua) filho(a) a participar, como voluntario(a), do projeto de pesquisa
“A Crianca e a Educacdo Popular: um olhar a partir da experiéncia do Movimento de Adolescentes e
Criancas (MAC).” Meu nome é Vilma Ribeiro de Almeida, sou a pesquisadora responsavel, mestranda em
educacgdo. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar que seu filho(a) faca
parte do estudo, este documento devera a ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Em caso de recusa, o Senhor(a) e nem seu(ua) filho(a) ndo serdo penalizados(as) de forma alguma. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, 0 senhor(a) podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Vilma Ribeiro de
Almeida ou com o orientador da pesquisa Professor Dr. Romilson Martins Siqueira, nos telefones: (62) 3229
0335 / (62) 9636 9418, ou através do e-mail vilminharibeiro@hotmail.com. Em caso de dlvida sobre a ética
aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitéaria, n°® 1069, Setor
Universitario, Goiania — Goiés.

A pesquisa acontecerd no momento da reunido do grupo do Movimento de Adolescentes e Criangas do qual
seu(ua) filho(a) participa. O local das filmagens serd conforme o planejamento dos acompanhantes do grupo no
momento da reunido. Portanto a realizagdo dos registros filmicos tera a duracdo de aproximadamente uma hora.

Justifica-se a realizacdo da pesquisa, uma vez que, a participacdo das criangas em grupos e especificamente neste
caso no Movimento de Adolescentes e Criancas tém como parceiros 0s acompanhantes e as demais criancas, que
contribuem no processo de apropria¢do do conhecimento de si, do outro e do mundo que as cerca. Desse modo, o
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga é permeado por tudo aquilo que cada um traz de seu
contexto sociocultural e também pelas mediacGes recebidas ao longo deste processo, ou seja, pelas formas que
ela participa das atividades desenvolvidas no grupo. Assim, é objetivo dessa pesquisa analisar as concepcdes,
principios e praticas da Educacdo Popular vivenciadas no projeto sécio-politico-educativo do MAC, tendo em
vista a formacéo das criangas.

O estudo sera feito da seguinte maneira: registros filmicos das atividades realizadas exclusivamente no momento
das reunifes do grupo, sem nenhuma alteracéo na rotina.

A presente pesquisa traz o minimo de risco ao participante, pois ndo visa em nenhum momento o
constrangimento ao participante. O risco possivel € um certo desconforto ou constrangimento por se tratar de
exposicao a filmagens das atividades do grupo realizadas pelas criangas, mas caso isso ocorra, 0 participante tera
assegurado o direito de assisténcia integral e gratuita. Por isso, sera respeitado o tempo necessario que 0s
participantes necessitam para concluir suas atividades proposta para 0 momento da reunido do grupo e a
pesquisadora ndo conduzira a atividade de forma que os constrangimentos sejam minimizados. Caso o senhor(a)
se sinta lesado(a) de alguma forma em participar da pesquisa, terd assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo por quaisquer danos ou prejuizos eventualmente causados pela pesquisa. A principio, ndo cabe
ressarcimento na presente pesquisa, uma vez que os participantes ndo terdo qualquer tipo de gasto ou prejuizo.
Caso os participantes sintam-se prejudicados de alguma forma ao participar deste estudo, podera requerer
indenizacdo em termos legais, e eu enquanto pesquisadora, ficarei passivel de decisao judicial.
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As informacGes obtidas serdo utilizadas para atender aos objetivos fins da pesquisa. Sua identidade como
participante desta pesquisa serd mantida em sigilo. Também havera o devido cuidado no manuseio dos
instrumentos utilizados na coleta de dados, os quais ficardo seguramente arquivados e, apds cinco anos, serdo
incinerados.

Os beneficios desta pesquisa estdo em oportunizar meios para a emancipacao e reflexdo dos participantes acerca
de sua participacao efetiva como sujeitos produtores de direitos em um processo de Educacéo Popular.

Serdo apresentados resultados parciais da pesquisa no curso da mesma, e em qualquer etapa ou momento, o(a)
senhor(a) podera retirar seu consentimento de seu(a) filho(a) e ndo mais participar.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados a comunidade académica e a coordenacdo do Movimento de
Adolescentes e Criangas do Estado de Goias para que possam vir a contribuir para a melhoria na qualidade do
atendimento prestado as criangas que frequentam os grupos do MAC em Goias, contudo preservando a imagem
do participante da pesquisa, assegurando que 0 mesmo nao seja estigmatizado e que receba a assisténcia devida
em todo o processo de pesquisa, caso seja necessario.

Declaro para os devidos fins que cumprirei com legitimidade os itens IV. 3 (letraa, b, ¢, d, ¢, f, g, e h) da
Resolugdo do Conselho Nacional de Saude 466/12.

Eu , RG , abaixo assinado, discuti com Vilma Ribeiro
de Almeida sobre a minha deciséo em autorizar a participacdo do meu(a) filho(a) neste estudo. Ficaram claros
para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro também que a participag¢do do
meu(a) filho(a) € isenta de despesas e que tenho garantia do acesso a tratamento hospitalar gratuito quando
necessario. Concordo voluntariamente que meu(a) filho(a) participe deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu entendimento neste Servico.

Goiania, ___, de , de 2015.
1
Assinatura dos pais/responsavel Data
!/

Assinatura do responsavel pelo estudo Data
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ANEXO 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) - ACOMPANHANTE

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de Pesquisa sob o titulo “A
Crianca e a de Educagdo Popular: um olhar a partir da experiéncia do Movimento de Adolescentes e
Criancas (MAC).” Meu nome é Vilma Ribeiro de Almeida sou a pesquisadora responsavel, mestranda em
Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as informac@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera a ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da
Pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob sua reponsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa,
vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de dlvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, Vilma Ribeiro de Almeida, ou com o orientador da pesquisa Professor
Dr. Romilson Martins Siqueira nos telefones: (62) 3229 0335 / (62) 9636 9418, ou através do e-mail
vilminharibeiro@hotmail.com. Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Goias, telefone: (62) 3946-
1512, localizado na Avenida Universitaria, n° 1069, Setor Universitario, Goiania — Goiés.

A pesquisa acontecera no momento da reunido do grupo do Movimento de Adolescentes e Criancas do qual o(a)
senhor(a) atua como acompanhante. O local das filmagens serd conforme o planejamento da coordenacdo do
grupo e no momento da reunido. Portanto a realizacéo dos registros filmicos terd a duragdo de aproximadamente
uma hora.

Justifica-se a realizacdo da pesquisa, uma vez que, a participacdo das criangas em grupos e especificamente neste
caso no Movimento de Adolescentes e Criancas tém como parceiros 0s acompanhantes e as demais criancas, que
contribuem no processo de apropriacdo do conhecimento de si, do outro e do mundo que as cerca. Desse modo, 0
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga é permeado por tudo aquilo que cada um traz de seu
contexto sociocultural e também pelas mediagcGes recebidas ao longo deste processo, ou seja, pelas formas que
ela participa das atividades desenvolvidas no grupo. Assim, é objetivo dessa pesquisa analisar as concepcdes,
principios e praticas da Educacdo Popular vivenciadas no projeto sécio-politico-educativo do MAC, tendo em
vista a formacéo das criangas.

O estudo sera feito da seguinte maneira: registros filmicos das atividades realizadas exclusivamente no momento
das reunifes do grupo, sem nenhuma alteracéo na rotina.
Seré realizada uma entrevista semi-estruturada com o(a) senhor(a), agendada previamente, no préprio local das
reuniGes do grupo, e com duracdo de aproximadamente 40 minutos. A entrevista objetiva evidenciar quais 0s
sentidos e concepgdes acerca da formagdo politica e cidadd na perspectiva da formacao de sujeitos de direitos no
processo de Educacdo Popular desenvolvido pelo MAC.

A presente pesquisa traz o minimo de risco ao participante, pois ndo visa em nenhum momento o
constrangimento ao participante. O risco possivel € um certo desconforto ou constrangimento por se tratar de
exposicao a filmagens das atividades do grupo realizadas pelas criangas, mas caso isso ocorra, 0 participante tera
assegurado o direito de assisténcia integral e gratuita. Por isso, sera respeitado o tempo necessario que o(a)
participante necessite para responder as questfes. Caso o senhor(a) se sinta lesado(a) de alguma forma em
participar da pesquisa, terd assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagéo por quaisquer danos ou prejuizos
eventualmente causados pela pesquisa. A principio ndo cabe ressarcimento na presente pesquisa, uma vez que 0
participante ndo terd qualquer tipo de gasto ou prejuizo. Caso o participante sinta-se prejudicado de alguma
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forma ao participar deste estudo, podera requerer indenizagdo em termos legais, e eu enquanto pesquisadora,
ficarei passivel de deciséo judicial.

As informacBes obtidas serdo utilizadas para atender aos objetivos fins da pesquisa. Sua identidade como
participante desta pesquisa sera mantida em sigilo. Também haverd o devido cuidado no manuseio dos
instrumentos utilizados na coleta de dados, os quais ficardo seguramente arquivados e, ap0s cinco anos, serao
incinerados.

Os beneficios desta pesquisa estdo em oportunizar meios para a emancipacao e reflexdo da participante acerca de
sua formacéo e participagdo como sujeitos em processos de ensinantes e aprendentes por meio da Educacéo
Popular.

Serdo apresentados resultados parciais da pesquisa no curso da mesma, e em qualquer etapa ou momento, a
senhora podera retirar seu consentimento e ndo mais participar.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados a comunidade académica e coordenacdo do Movimento de
Adolescentes e Criangas do Estado de Goias para que possam vir a contribuir para a melhoria na qualidade do
atendimento prestado as criancas que frequentam os grupos do MAC em Goias, contudo preservando a imagem
do participante da pesquisa, assegurando que 0 mesmo nao seja estigmatizado e que receba a assisténcia devida
em todo o processo de pesquisa, caso Seja necessario.

Declaro para os devidos fins que cumprirei com legitimidade os itens IV. 3 (letraa, b, ¢, d, e, f, g, e h) da
Resolugdo do Conselho Nacional de Saude 466/12.

Eu , RG , abaixo assinado, discuti com Vilma Ribeiro
de Almeida sobre a minha decisdo em participar deste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro também que minha participagdo é isenta de
despesas e que tenho garantia do acesso a tratamento hospitalar gratuito quando necessario. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido, ou no meu entendimento neste Servico.

Goiania, ___, de , de 2015.
1
Assinatura do participante Data
[

Assinatura do responsavel pelo estudo Data
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ANEXO 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) - JOVENS - ENTRE 18
e 25 ANOS DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de Pesquisa sob o titulo “A
Crianca e a Educacdo Popular: um olhar a partir da experiéncia do Movimento de Adolescentes e
Criancas (MAC).” Meu nome é Vilma Ribeiro de Almeida sou a pesquisadora responsavel, mestranda em
Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da
Pesquisadora responséavel e a segunda ficara sob sua reponsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa,
vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, Vilma Ribeiro de Almeida, ou com o orientador da pesquisa Professor
Dr. Romilson Martins Siqueira nos telefones: (62) 3229 0335 / (62) 9636 9418, ou através do e-mail
vilminharibeiro@hotmail.com. Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Goiés, telefone: (62) 3946-
1512, localizado na Avenida Universitaria, n° 1069, Setor Universitario, Goiania — Goias.

A pesquisa acontecerd em um momento agendado especificamente para este fim. O local das filmagens sera
conforme o0 marcado previamente. Portanto a realizacdo dos registros filmicos tera a duracdo de
aproximadamente uma hora.

Justifica-se a realizacdo da pesquisa, uma vez que, a participacdo das criangas em grupos e especificamente neste
caso no Movimento de Adolescentes e Criancas tém como parceiros 0s acompanhantes e as demais criancas, que
contribuem no processo de apropriacdo do conhecimento de si, do outro e do mundo que as cerca. Desse modo, 0
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga é permeado por tudo aquilo que cada um traz de seu
contexto sociocultural e também pelas mediagdes recebidas ao longo deste processo, ou seja, pelas formas que
ela participa das atividades desenvolvidas no grupo. Assim, é objetivo dessa pesquisa analisar as concepcdes,
principios e praticas da Educacdo Popular vivenciadas no projeto sécio-politico-educativo do MAC, tendo em
vista a formagdo das criancas, e no caso, de jovens egressos, compreender como essa formagdo reverbera na
formacdo desses jovens. O estudo serd feito da seguinte maneira: registros filmicos de entrevista com alguns
jovens egressos, que tenham entre 18 a 25 anos de idade que pertenceram o Movimento de Adolescentes e
Criancas (MAC).

Serd realizada uma entrevista semi-estruturada com estes, agendada previamente e com duracdo de
aproximadamente 40 minutos. A entrevista objetiva evidenciar quais 0s sentidos e concepcfes acerca da
formacdo politica e cidadd na perspectiva da formacdo de sujeitos de direitos no processo de Educacdo Popular
desenvolvido pelo MAC do qual um dia fez parte como membro do grupo.

A presente pesquisa traz o minimo de risco ao participante, pois ndo visa em nenhum momento o
constrangimento ao participante. O risco possivel é um certo desconforto ou constrangimento por se tratar de
exposicao a filmagens das atividades do grupo realizadas pelas criangas, mas caso isso ocorra, 0 participante tera
assegurado o direito de assisténcia integral e gratuita. Por isso, serd respeitado o tempo necessario que o jovem,
participante necessite para responder as questfes. Caso o senhor(a) se sinta lesado(a) de alguma forma em
participar da pesquisa, terd assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo por quaisquer danos ou prejuizos
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eventualmente causados pela pesquisa. A principio ndo cabe ressarcimento na presente pesquisa, uma vez que a
participante ndo tera qualquer tipo de gasto ou prejuizo. Caso o participante sinta-se prejudicado de alguma
forma ao participar deste estudo, podera requerer indenizacdo em termos legais, e eu enquanto pesquisadora,
ficarei passivel de decisao judicial.

As informacBes obtidas serdo utilizadas para atender aos objetivos fins da pesquisa. Sua identidade como
participante desta pesquisa sera mantida em sigilo. Também haverd o devido cuidado no manuseio dos
instrumentos utilizados na coleta de dados, os quais ficardo seguramente arquivados e, ap6s cinco anos, serao
incinerados.

Os beneficios desta pesquisa estdo em oportunizar meios para a emancipacéo e reflexdo da participante acerca de
sua formacéo e participagdo como sujeitos em processos de ensinantes e aprendentes por meio da Educacéo
Popular.

Serdo apresentados resultados parciais da pesquisa no curso da mesma, e em qualquer etapa ou momento, o
jovem podera retirar seu consentimento e ndo mais participar.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados a comunidade académica e coordenacdo do Movimento de
Adolescentes e Criangas do Estado de Goiés para que possam vir a contribuir para a melhoria na qualidade do
atendimento prestado as criangas que frequentam os grupos do MAC em Goias, contudo preservando a imagem
do participante da pesquisa, assegurando que 0 mesmo nao seja estigmatizado e que receba a assisténcia devida
em todo o processo de pesquisa, caso seja necessario.

Declaro para os devidos fins que cumprirei com legitimidade os itens I1V. 3 (letra a, b, ¢, d, e, f, g, e h) da
Resolucdo do Conselho Nacional de Salde 466/12.

Eu , RG , abaixo assinado, discuti com Vilma Ribeiro
de Almeida sobre a minha decisdo em participar deste estudo. Ficaram claros para mim quais sao 0s propositos
do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimento permanentes. Ficou claro também que minha participagdo € isenta de despesas e que tenho
garantia do acesso a tratamento hospitalar gratuito quando necessario. Concordo voluntariamente em participar
deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu entendimento
neste Servico.

Goiania, ___, de , de 2015.
1
Assinatura do participante Data
/1

Assinatura do responsavel pelo estudo Data
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ANEXO 4

TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

Ola crianga!

Sou a Vilma e estou estudando sobre a participacdo das criangcas em contexto de Educacdo Popular. Quero Ihe fazer
um convite: vocé quer, como voluntéario/a para participar da pesquisa “A Crianca e a Educacao Popular: um olhar a
partir da experiéncia do Movimento de Adolescentes e Criangas (MAC)”?
Estudo esse assunto para conhecer um pouco mais sobre como se d& a formacéo das criangas em contexto de
Educacdo Popular. Entéo, preciso ver o que vocés criangas fazem durante as reunides do grupo. Para isso, vou
permanecer com vocés durante a realizagdo das atividades e vou filma-las enquanto vocés as suas realizam no
periodo da reunido, para depois rever com calma as cenas e assim, conhecer mais sobre suas atividades e como se
deram a formacao sdcio-politico-educativo no momento em que o grupo esteve reunido.
Para vocé participar desse estudo, o papai ou a mamde, ou um responsavel por vocé precisa autorizar sua
participagdo e assinar um documento (termo) de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer pagamento em dinheiro para participar da pesquisa. Mas, se ndo quiser mais participar dessa pesquisa, ou
mesmo se 0 papai ou a mamae, ou 0 seu responsavel ndo mais consentir, vocé pode a qualquer momento desistir,
sem que haja qualquer penalidade aplicada a vocé ou modificacdo na minha forma de trati-la. Quero também lhe
dizer que seu nome e imagem serdo preservados, o que vocé fizer ou falar durante as filmagens das atividades
serdo guardadas em segredo e somente serdo utilizadas por mim, com Unico objetivo: para auxiliar os meus
estudos. E vocé pode ficar tranquilo/a, esse estudo apresenta risco minimo, ou seja, ndo oferece nenhum perigo a
sua vida, mas apesar de ndo ser perigoso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizac¢do no caso de
quaisquer danos ou prejuizos eventualmente produzidos pela pesquisa.
Quando eu terminar a pesquisa vocé podera conhecer os resultados do estudo por mim realizado e lembrando, seu
nome e material produzido por sua participacdo ndo serd liberado sem a permissdo do papai, ou da maméae ou de
seu responsavel e ficardo guardados por mim por um periodo de 5 anos e ap6s esse tempo, serdo destruidos.
Esse termo de assentimento, ou seja, de aceitacdo da pesquisa serd impresso em duas vias, onde uma copia sera
arguivada por mim e a outra seré entregue a vocé.
Um abrago!
Vilma.

Eu, , portador do documento de identidade
(caso seja documentado), fui informado(a) do que se trata o presente estudo, seus objetivos e
procedimentos, de forma clara bem detalhada e tirei todas as minhas dividas. Sei que posso a qualquer momento
solicitar novas informagdes, e 0 meu papai, ou mamae, ou responsavel podera modificar a decisdo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do papai, ou da mamde, ou do responsavel ja assinado, declaro que estou
de acordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade
esclarecer todas as minhas dividas.

Goiania, __ de de 20

Assinatura da crianga Assinatura da pesquisadora
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PESQUISA: A Crianga e a Educacéo Popular: um olhar a partir da experiéncia

do Movimento de Adolescentes e Criangas - MAC

ANEXO 5:
TOPICO PARA ENTREVISTA COM OS ACOMPANHANTES E JOVENS EGRESSOS
DO MOVIMENTO DE ADOLESCENTES E CRIANCAS (MAC)
a) Elementos para compreensao dos aspectos socio-politico-educativos do projeto
formativo do MAC.
Na sua opinido, o que significa Educacédo Popular?
Na sua opinido, o que significa participacdo?
Na sua opinido, o que significa dialogicidade?
Na sua opinido, o significa formacao critica?

Na sua opinido, o que significa formacao politica?

© o k~ w e

Na sua opinido, o que significa formacao ética?

b) Elementos para compreenséo do Projeto Formativo do MAC
1. Se vocé pudesse destacar alguns elementos significativos que caracterizariam o Projeto
Formativo do MAC, quais vocé citaria e por que?

2. Vocé considera 0 MAC como um Projeto de Educacao Popular? Por que?

c) Elementos para compreensdo da crianca no contexto do MAC

1. Qual a sua concepcdo de crianca?

2. Qual a sua concepcéo de infancia?

3. Na sua opinido, que papel o MAC desempenha na formacéo das criangas que participam
desse Movimento?

4. De todos os aspectos que configuram o Projeto do MAC na formagdo das Criangas,

destague um que vocé considere essencial. Por que?
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5. Na sua opinido, qual o papel do acompanhante no Projeto formativo do MAC? Que
formacdo ou principios ele deve ter ou desenvolver?

6. Ao considerar as atividades coletivas desenvolvidas pelo grupo do Movimento de
Adolescentes e Criancas (MAC), qual reflexdo que vocé faz sobre a participacdo das
criangas?

7. Para vocé, acompanhante, qual a principal contribui¢cdo que o MAC deixa como legado na
vida de um egresso que participa desse movimento?

8. Para vocé, jovem egresso do MAC, qual a principal contribuicdo que o MAC deixou como
legado para sua vida com ex participante desse movimento?

9. Se vocé pudesse contribuir com a redefinicdo do papel do MAC na formacéo das criangas,

0 que vocés sugeriria como destaque para aprimorar 0 movimento?

d) Espaco aberto para suas consideragoes finais
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PESQUISA: A Crianca em contextos de Educacdo Popular: um estudo a partir da

experiéncia do Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC)

ANEXO 6:

SINTESES DAS ENTREVISTAS COM OS ACOMPANHANTES E JOVENS
EGRESSOS DO MOVIMENTO DE ADOLESCENTES E CRIANCAS (MAC)

d) Elementos para compreensdo dos aspectos sdcio-politico-educativos do projeto
formativo do MAC.

Categorias de Acompanhante Acompanhante 2 Egresso 1 Egresso 2
estudo: na sua 1
opinido, o que
significa...
Educacdo A Educacédo Popular é uma E uma maneira Educagéo
Educacéo . Popular é um pratica educativg participativa, de ensinar de Pc_)pular é
Popular? tipo de educacéo _ conprome_tld_a com a forma com que a a}quno que se
) que tem como realizacdo dos direitos humanos. populacdo é passado de
base a Ela utiliza os saberes dos compreenda, pessoa para

dialogicidade, a
troca de saberes
comunitarios e 0
principio de que
ninguém sabe
mais ou menos
que ninguém,
mas, a ideia que
as pessoas sabem
outras coisas.
Outro aspecto da
Educacdo
Popular é que ela
ndo ¢ “imposta”,
mas
participativa.
Além disso, tem
por objetivo a
transformacéo da
realidade local,
ou seja, objetiva
transformar
realidades de
opressdo em
conquista e
garantia de

educandos e da comunidade,
incentivando o dialogo e
visando a formacéo de sujeitos
com conhecimento e consciéncia
cidada, valorizando sua histéria
de vida.

despertando a
participacdo
popular e o

diélogo,
utilizando dos
saberes da
comunidade para
aprender e
repassar o
aprendizado. E
aprender a partir
dos
conhecimentos
de uma pessoa e
ensinar de forma
com que ele
consiga captar a
mensagem
principal.

pessoa, no que
diz respeito a
sua vivencia,
suas
experiéncias.
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direitos, a partir
de reflexdes
criticas sobre os
problemas
sociais que
afetam a vida de
uma determinada
comunidade.

Participacao

Participar é fazer
parte junto; é
planejar, decidir,
executar
conjuntamente. E
ser protagonista
da propria
histdria e ndo
esperar “decisdes
magicas” vindas
de outras
instancias. A
participacdo
amplia o didlogo
e as decisdes
entre grupos.

Participacédo é a construcdo da
democracia participativa.

E integrar-se,
colaborar, atuar
em algum
ambiente.

E estar e se
envolver com
algo.

Dialogicidade

Para Paulo Freire
a
autossuficiéncia
¢ incompativel
com o didlogo.
Nesse sentido, a
dialogicidade
esta muito além
de uma mera
conversa entre
diferentes. A
dialogicidade é
uma conversa
que transforma o
mundo, que “cria
a boniteza do
mundo” (é uma
conversa acao;
teoria e prética).
Elaé um
encontro de
pessoas que
guerem a
transformacéo
social, pois Paulo
Freire diz algo
parecido com
isso, no livro
Pedagogia do
Oprimido: “ndo ¢
possivel o
didlogo entre os
que querem a
prondncia do

Dialogicidade, segundo Paulo
Freire, estd em permitir aos
alunos agir e refletir sobre a
acdo pedagdgica realizada,

diferente de um refletir
exclusivo da mente do professor.
Al se chega a préxis, ou a "teoria
do fazer", com acéo e reflexdo
simultaneas, em reciprocidade.
O diélogo ganha
importancia ao permitir a
liberdade de expressdo, ao
conceder aos participantes do
processo de ensino e
aprendizagem o controle da
acdo. Dialogar para refletir,
dizer para construir seu
entendimento. N&o h4 como
questionar sem diélogo, pois
monologo significa imposicao
do conhecimento. Dialogar
significa expor-se em publico,
combater a imposicdo de
conteuddos e ajustar
coletivamente a compreenséo
dialética do conhecimento
problematizado, por novas vias
de esclarecimento.

E o dialogo entre
um educador e
um educando no
qual algumas
experiéncias sdo
compartilhadas.

Ea
capacidade de
dialogar com

as pessoas.
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mundo e 0s que
ndo a querem;
entre 0s que
negam aos
demais o direito
de dizer a palavra
e 0S que se
acham negados
deste direito.”

Formacao Formacéo critica Liberdade para transformar. E a reconstrugio Ea
critica é quando a Liberdade para pensar. E a de um jeito de capacidade de
mulher e 0 educacao critica que pensar, de forma questionar
homem proporciona a liberdade de acdo | aanalisar e tirar | algo em busca
percebem a sua € pensamento para que as 0 comodismo de melhorias.
condicdo social pessoas tenham condi¢des de buscando
de classe reconstruir o modelo de mundo interrogar “o”
oprimida e para criar varios outros mundos por que das

planejam acBes possiveis. “Outra economia Coisas e seus

conjuntas para precisa ser montada com uma significados,

transforma-la. nova forma de nos para assim,

relacionarmos entre nés, com buscar solucdes
ética e proximidade. Um mundo | para a realidade.
racionalmente ecoldgico e
natural nasce com as discussoes,
e a educagdo tem esse poder”,
disse Leff.
Formacao Percebendo-se na | Formacéo politica, em sentido E a busca por Ea

politica sua condigéo bastante amplo, é aquilo que nos | direitosonde o | capacidade de

social, mulheres forma para desempenhar a individuo se vé organizar,

e homens atividade politica de modo cada €cOmo um coordenar e
sentem-se vez mais eficaz em todas as suas | transformador de | dirigir, pensar
protagonistas da dimensdes, o que inclui ndo realidades, e fazer.
sua historia, apenas a capacidade de buscando seus
sentem-se compreender a realidade em direitos e 0s
individuos maltiplos niveis, mas também a | direitos de outras
unidos e unidas a | de atuar nela de modo concreto. pessoas.
outros individuos
na sua mesma
condicéo social.
A partir dai,
engajam-se em
espagos
comunitarios de
incidéncias de
politicas
publicas. A
formacéo politica
esta relacionada
a reivindicacOes
por politicas
publicas.
Formacao ética | A ética pauta-se De acordo com a Catarina E aprender como Ea
no bem comum, lavelberg um dos desafios agir capacidade de
no cuidado para contemporaneos da escola é corretamente respeitar,
com “a casa contribuir para a formagéo respeitando compreender
comum”, a moral e ética dos alunos- valores e as 0 outro.
economia cidados. E fundamental que, principais
comum. Assim, a nos espacos educativos, seja condutas
formacdo ética é construida e problematizada a humanas.
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reflexdo critica
da sociedade,
uma vez que
cada fato social
deve ser refletido
no contexto do
cuidado comum
e ndo de
“achismos
pessoais.” A
ética nos remete
a visao do todo e
refuta atitudes
baseadas “em
torno do préprio
umbigo.” A ética
pressupde acao.
“Tu deves mudar
0 que precisa ser
mudado”, desde

e sociais, o conhecimento de
mecanismos de controle e defesa
de direitos e a nocdo dos limites
e das possibilidades de acGes
individuais e coletivas.
Como ninguém nasce
cidaddo, a ideia de participacéo
social precisa ser
permanentemente construida. Ha
varios caminhos para ensinar
normas, valores e atitudes
passiveis de (re)organizar as
relacbes para uma convivéncia
justa. O trabalho educacional
gue mobiliza contetidos
atitudinais precisa estar nas
acOes cotidianas e fazer parte
dos objetivos de aprendizagem.
Diversas atividades pedagdgicas
levam a reflexdes e ao
entendimento critico dos eventos

aquele tipo de participacdo do individuo na Respeitar o
saber que vida publica - o que demanda a préximo.
contribui para consciéncia de realidades,
com uma conflitos e interesses individuais

que essa
mudanca seja gue ocupam e preocupam a vida
para o0 bem de todos nés.
comum.

e) Elementos para compreenséo do Projeto Formativo do MAC

Questodes
mediadoras:

Acompanhante 1

Acompanhante 2

Egresso 1

Egresso 2

3. Se voceé pudesse
destacar alguns

O protagonismo,
pois as criangas e

elementos adolescentes sdo
significativos reconhecidas como
que pessoas do tempo

caracterizariam o presente, como

Projeto gente que tém
Formativo do muito a contribuir

MAC, quais para com a

VoCé citaria e por | sociedade, a partir
que? das caracteristicas

proprias da sua
idade.

e Levar as criangas
a sério.

e Saber bem que a
crianga sabe
pensar, falar,
querer e lutar.

e Formacéo de
grupinhos.

o Integracdo das
criangas na
comunidade e na
sociedade.

e O trabalho em
circulo, porque
mostra as criangas
gue ninguém é
melhor que
ninguém e que
perante de Deus
somos todos
iguais, ndo ha
distincéo.

e O trabalho em
equipe, porque
ensina como
trabalhar juntos,
em equipe e
trabalhar

democraticamente

Destaco a
igualdade, o direito
de falar de cada
pessoa porque no
MAC vivemos a
dinamica do
circulo aonde
ninguém é melhor
gue ninguém.

Destaco ainda o
respeito porque no
MAC aprendemos

a respeitar as
diferengas, o meio
ambiente, 0s
direitos e etc.

E Claro, a
formacao critica
porque no MAC

aprendemos,

olhamos a

realidade juntos
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procuramos
mudar/melhorar.
(através do método
do tatu)

1. Vocé considera o

MAC como um
Projeto de
Educacéo

Popular? Por
que?

Sim. Porque 0
MAC, desde as
origens, pauta-se
no método Ver-
Julgar-Agir, na
participacdo
comunitaria nas
decisdes entre a
meninada, nas
acdes coletivas de
transformacao
local, nas
incidéncias em
politicas publicas,
na formacéo
critica, no
protagonismo. No
MAC, as pessoas
adultas ndo fazem
e ndo tomam
atitudes para as
criangas, mas por
meio do dialogo
constroi reflexdes
e planeja acGes
com elas e eles.

Sim. Porque no
MAC a criancas
sabe perseverar 0
que foi construido,
avancar em
periodos de
dificuldades,
recusar as
imposicdes e 0s
constrangimentos
impostos por uma
légica destrutiva,
ndo perde 0s
sentidos e dire¢des
na busca por um
novo modo de vida:
um mundo novo do
jeito que Deus
sonha para cada um
de seus filhos e
filhas. Um respeita
0 outro e valoriza as
nossas raizes e
tradicGes.

Sim. Porque 0 MAC
desperta a
participacdo das
criancas e
adolescentes
aprendendo e
ensinando ao mesmo
tempo,
compartilhando
experiéncias,
ensinando de forma
com gue eles
compreendam.

Sim. Porque no
MAC tudo se é
partilhado, cada um
partilha aquilo que
sabe.

f) Elementos para compreenséo da crianga no contexto do MAC

Questdes
mediadoras:

Acompanhante 1

Acompanhante 2

Egresso 1

Egresso 2

4. Qual asua
concepgao de
infancia?

Eu sei pouca coisa
sobre a concepgao
de infancia. E um
tempo de vida?
Nesse momento,
s6 digo que o
conceito de
infancia é
socialmente
construido e é
elaborado a partir
da visdo de
mundo de uma
determinada
sociedade. E
como dizer: 0s
estudos sobre a
infancia nos

Infancia é um tempo de
vida. E viver no mundo
imagindrio, é ser feliz é
poder brincar. Infancia
é muito importante,
mas nem todos tém, ou
por ter que ir trabalhar
logo cedo, ou por causa
das violéncias em casa.
Existem muitas leis
para proteger o direito
das criangas, porem
nem sempre sao
cumpridas.

E uma fase de nossas
vidas onde comegcamos
a viver e perceber o
mundo, é cair, levantar,
brincar, aprender, etc.

E o periodo de
desenvolvimento
da crianca, onde

ela comeca a
descobrir as
coisas.
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levam a pensar
que é complicado
chegar a um
consenso sobre o
que é crianca.
Atualmente no
Brasil, a condicdo
de crianca é
aquele sujeito que
esta entre zero
ano a 12 anos
incompletos
(faltando 1 dia
para completar 12
anos), por
exemplo, mas isso
ndo se aplica a
todas as
sociedades

5. Nasua
opinido, que
papel o MAC

desempenha na
formacé&o das
criangas que

participam desse
Movimento?

O protagonismo, a
formacado critica,
formacéo politica,
acles coletivas de
transformagéo
local, participacéo
em lutas por
politicas publicas
e atitudes que
objetivam o bem
comum.

Papel de inclusao
social pela arte-
educacao, cultura e
protagonismo infanto-
juvenil, promovendo a
cidadania, motivando
para a vida,
desenvolvendo sujeitos
criticos.

E um papel importante
de Educacé&o Popular,
formac&o critica,
formac&o politica e
formacéo ética, pois
parte de coisas da
realidade para discutir
e conceber o mundo
mais amplo de forma
criativa e participativa.

O MAC ajuda as
criangas a
aprenderem a
viver em
comunidade, a
partilhar, dividir,
respeitar, ajudar e
trabalhar em
equipe. Também
ensina a pensar 0
como, onde, e 0
porqué das coisas.
Ensina a viver em
igualdade.

4. De todos 0s
aspectos que
configuram o

Projeto do MAC
na formacéo das
Criancas,
destaque um que

VOCé considere
essencial. Por

que?

O protagonismo,
pois as criangas e
os adolescentes
sentem-se
respeitados,
cidad&os dignos e
capazes de
contribuirem nas
acdes planejadas.

Assegurar a defesa e a
promocéo dos direitos
da crianca e do
adolescente, porque
age de forma articulada
com outras
organizagoes
sociopoliticas e
educativas.

A Educacéo Popular,
pois, as criangas
conseguem captar a
mensagem central dos
temas tratados de
forma com que elas
compreendam,
mantendo um dialogo,
despertando nelas a
participacdo. A
Educacéo Popular é
muito importante, pois,
ndo se trata de uma
educacdo formal, onde
tem que prestar contas,
no MAC, ndo o
conhecimento surge a
partir de brincadeiras e
conversas sobre temas
importantes, assim
vamos aprendendo.

Aprender a viver
em comunidade,
pois é essencial
saber partilhar,
respeitar,
trabalhar em
equipe dentre
outras coisas. Se
as criangas
aprendem isso
desde pequenas
elas se tornam
adultos melhores.

5. Na sua opinido,
qual o papel do
acompanhante no
Projeto formativo
do MAC? Que
formacdo ou

A escuta, o papel
de mediar
dialogos como
quem distribui e
coordenar o
tempo das falas; o

Incentivar e apoiar a
Articulacéo e
Representacao das
Criancas, Adolescentes
e Acompanhantes junto
aos Organismos das

Papel de educador
popular onde ele
aprende juntamente
com os educandos, ele
deve usar muito o
diélogo, compreenséo,

Tem papel de
alguém que
auxilia, motiva,
ajuda a coordenar
as acoes. O
acompanhante
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principios ele
deve ter ou
desenvolver?

ndo dar respostas
prontas para a
meninada, mas
provoca-las a
buscar solucGes
coletivas.

Igrejas, Movimentos
Ecuménicos, ONGs
ligadas a Defesa dos
Direitos das Criancas e
Adolescentes, Redes,
Conselhos e Entidades
afins, como também na
articulacao e estrutura
organizativa do préprio
Movimento
viabilizando o
protagonismo das
Criangas e
Adolescentes em sua
Organizacao.
Garantir a formacédo e a
capacitacao dos
acompanhantes,
educadores(as), na arte-
educacdo, na animacédo
cultural e na
evangelizacdo, de
acordo com a linha
politico-pedagdgica do
MAC, potencializando
a qualidade de suas
acdes tanto nos
processos quanto nos
resultados e impactos.

ter como principio a
humanizacéo.

ajuda e aprende
junto com as
criangas, ele tem
que saber escutar,
ter paciéncia,
entender que as
criangas
aprendem
brincando.

6. Ao considerar
as atividades
coletivas
desenvolvidas
pelo grupo do
Movimento de
Adolescentes e
Criancas (MAC),
qual reflexdo que
vocé faz sobre a
participacdo das
criangas?

As criancgas
gostam de
participar em
espagos em que se
sintam livres para
participar do jeito
delas e que
retratam a
realidade delas;
pela caracteristica
prépria da idade,
elas constroem
fazendo,
mexendo,
movimento o
COrpo e as maos.
Elas gostam de
trabalhar
coletivamente; e
gostam muito de
brincar. As
criangas
aprendem
brincando. Assim,
para o MAC,
brincadeira é
coisa séria.

Criancas e adolescentes
que, a partir das
atividades do seu gosto
e interesse, vdo
debatendo os temas que
trazem; véo
desenvolvendo
prazerosamente suas
potencialidades, seus
dotes, sua criatividade,
seu senso de
responsabilidade, seu
espirito de iniciativa,
organizacéo e
cidadania; vao
implementando agdes,
campanhas e
mobilizacBes; véo se
exercitando na luta
pelos Direitos seus e de
todo o povo; vdo dando
0 seu recado e
contribuindo, a sua
maneira, com a
originalidade da sua
idade, para a
construgdo de um
mundo onde todos
sejam felizes e
ninguém fique de fora.

Elas tém vez e voz no
MAC e isso faz com
que elas participem

com entusiasmo
trazendo uma
compreensdo enorme

sobre o tema abordado.

A participacdo
das criangas no
movimento
mostra que as
criangas tem voz e
temvez. A
crianga tema
capacidade de
transformar a
realidade. Mostra
que as criangas
ndo séo apenas 0
futuro, mas séo
também o
presente. Sabe,
nesta perspectiva
que a gente
aprende a
participar tanto da
comunidade como
da nossa
sociedade.
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7. Para voce,
acompanhante,
qual a principal
contribuicdo que
0 MAC deixa
como legado na
vida de um
egresso que
participa desse
movimento?

Eu penso que o
MAC alimenta a
utopia da busca
do bem comum e
contribui para que
a pessoa sinta-se
cidadd e digna,
com capacidade
para realizar os
seus sonhos, 0s
quais estéo
ligados com
sonhos comuns.

orgulhosas por fazer
parte de um movimento
de Educacdo,
Evangelizacdo e
Organizacao das
criangas e adolescentes
onde juntos vamos
tomando consciéncia
da importancia um do
outro, do que fazemos
e dizemos, vamos
percebendo o sentido
do que acontece em
torno ou no nosso
meio, especialmente
das criancas e dos
adolescentes, vamos
avaliando as proprias
atitudes, se
reconstruindo, se
transformando e
construindo nossos
valores, vamos
desenvolvendo nossas
capacidades de
respeitar, ouvir,
dialogar, planejar,
organizar e
empreender, vamos
crescendo juntos e
ajudando as criancas e
adolescentes a se
tornarem protagonistas!

Sentimo-nos ) 9,9.9.90.9.9.9.9.90.0.9,0.4

XXXXXXXXXX

8. Para vocé,
jovem egresso do
MAC, qual a
principal
contribuicdo que
0 MAC deixou
como legado para
sua vida com ex
participante desse
movimento?

XXXXXXXXXX

XXXXXKXXXXXXX

Nossa, acho que sou
outra pessoa, 0o MAC
me ajudou a ter
capacidade de refletir
sobre assuntos a emitir
opinido, me deu voz e
vez dentro do grupo,
aprendi a trabalhar em

equipe, isso hoje é
essencial na vida
profissional, com

certeza aprendi isso no
MAC. A conceber que
todos somos iguais e
aprendi a dialogar e pra
iSO & preciso escutar
0s outros. Posso dizer
que hoje eu sou uma
cidadd diferente, pois
tento exercer a minha
cidadania a partir da
minha realidade.

Bom, como ja foi
dito antes, o
maior legado que
0 MAC, deixou
foi a participagéo.
Aprendendo a
falar, a ter voz, a
emitir opinido
sobre diversos
assuntos, como
questdes sociais,
politicas,
religiosas. Vamos
construindo o
nosso carater e
claro, vamos ser
pessoas diferentes
na sociedade,
sendo cidadaos
melhores. O MAC
também deixou o
gosto pelos
estudos e
valorizar a nossa
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realidade.
Acredito que 0
MAC nos ensina a
viver a igualdade,
fraternidade,
respeitando as
diferencas,
partilhando e
transformando a
nossa realidade.
Aprendi com o
MAC a respeitar o
meio ambiente.

9. Se vocé
pudesse
contribuir com a
redefinicdo do
papel do MAC na
formagé&o das
criangas, o que
VOceés sugeriria
como destaque
para aprimorar o
movimento?

Oferecer mais
cursos de
Educacéo Popular
para reforcar qual
¢ o0 papel do
acompanhante
junto aos grupos
de base com
criangas e
adolescentes.

Dificil responder essa
questdo, porque
acreditamos que a
metodologia do MAC é
muito interessante, ela
contribui na formacdo
critica das criangas e
adolescentes. Mas,
talvez seria continuar
defendendo a causa da
justica,
comprometimento com
0s pobres, e também
centrar forcas nas
questdes socio-politica-
educativa. Em outras
palavras formar para a
cidadania, sem perder o
COmMpPromisso cristao.

Criar novos projetos
sociais e ampliar o
movimento de Criancas
e Adolescentes de
forma que tenha um em
cada cidade.

Expandir o MAC
para mais cidades,
para que mais
criangas
conhegam esse
movimento e para
gue 0 movimento
se fortaleca.
Também fazer
novos projetos
para que as
criangas possam
se envolver cada
vez mais com
meio ambiente e a
sociedade.

Espaco aberto
para suas
consideracoes
finais

Agradeco e digo
gue é muito bom
estar aqui
contribuido com o
MAC

O Movimento de
Adolescentes e
Criangas (MAC) ¢
contra a Reducéo da
Maioridade Penal e a
favor de 100% do
Cumprimento do
Estatuto da Crianga e
do Adolescente. A
Historia de conquista
dos direitos das
Criangas e
Adolescentes foi
escrita com muito
esforgo e dedicagdo, na
década de 80 gracas a
organizacédo e
participacdo popular na
luta por garantias de
direitos. Um amplo
movimento popular
surgiu em favor das
Criangas e
Adolescentes que
desencadeou num
processo de
reivindicacgdo de
garantias dos direitos

Quero dizer obrigada

por esse espago, com

certeza de divulgagdo
do MAC.

OBS.: A entrevistada
tem 21 anos e esta
cursando enfermagem

Obrigada.

OBS.: A
entrevistada tem
19 anos de idade e
esta cursando
enfermagem.
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para as criangas € 0s
adolescentes. N6s do
Movimento de
Adolescentes e
Criancas entendemos
que a melhor maneira
de afastar a crianga e 0
adolescente da
violéncia é com
incluséo social por
meio da Arte,
Educagdo, culturae o
protagonismo infanto-
juvenil que lhes
favoreca a livre
expressao, a construcao
de uma consciéncia
critica, por isso, ndo
concordamos que
prendendo as criancas e
os adolescentes resolva
0 problema da
violéncia no Brasil. O
Movimento de
Adolescentes e
Criancas é uma
Organizacao crista-
social-humanitaria em
defesa dos direitos das
criancas e adolescentes.
Propagamaos,
defendemos e
acreditamos no
protagonismo das
criangas e adolescentes
e dizemos ndo a
reducdo da maioridade
penal. Somos
CONTRA toda e
qualquer violacéo de

direito.




Pontificia Universidade Cat6lica de Goias

Pré Reitoria de Pés-graduacéo e Pesquisa

Programa de Pés Graduacdo em Educacao

Mestrado em Educacéo

Escola de Formacao de Professores e Humanidades

ANEXO 7

ROTEIRO DE OBSERVACAO

A Crianc¢a em contexto de Educacéo Popular: um estudo a partir da experiéncia do

MAC
Data :
Horario:

Movimento de Adolescentes e Criangas — MAC

Criancas/ Adolescentes presentes:

Arquivo:

Filmagem:
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Observacdes sobre: Espago/ Tempo/ Materiais / Relagdes.

Acolhida e Questbes Iniciais

Narracdo ( )

Acompanhante Criancas e Adolescentes.

Dialogos em Roda e contextos

Narracéo (...)

Acompanhante Criancas e Adolescentes.

Desenvolvimento do Tema

Conclusao do Encontro

Producdes da Crianca e Adolescentes
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ANEXO 8

IMAGENS QUE CORRESPONDEM AOS MOMENTOS DAS OBSERVACOES
FILMICAS REFERENTES AO MAC1
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FOTON°1

FOTO N°2

FOTO N° 3
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FOTO N°4

FOTO N°5

FOTO N°6
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FOTON°7

FOTO N°8

FOTO N°9
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FOTO N° 10

FOTO N°11

FOTO N°12
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FOTO N° 13

FOTO N° 14

FOTO N°15
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FOTO N° 16

FOTO N° 17

FOTO N° 18
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ANEXO 9

IMAGENS QUE CORRESPONDEM AOS MOMENTOS DAS OBSERVACOES
FILMICAS REFERENTES AO MAC2



187

FOTO 2

FOTO 3
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FOTO 5

FOTO 6
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FOTO 10

FOTO 11

FOTO 12
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FOTO 13

FOTO 14

FOTO 15
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FOTO 16

FOTO 17

FOTO 18



193

ANEXO 10

Desenhos realizados pelo MACL1 para ornamentacdo da Festa Cultural.
Tema: Intolerancias Religiosas
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ANEXO 11

Projeto Politico Pedagdgico do Movimento de Adolescentes e Criancas (MAC)
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